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SISSEJUHATUS

ee koolituspakett on 6petajate erialase enesetdiendamise kava, mille eesméark on toetada
ja edendada vastuoluliste teemade kasitlemist Euroopa koolides.

MIKS SEDA PAKETTI VAJA ON?

emokraatliku protsessi toimimiseks, demokraatia tugevdamiseks ja inimdiguskultuuri edendami
seks on oluline dppida, kuidas pidada dialoogi inimestega, kelle vaartushinnangud erinevaid meie
omadest, ja neid austada.

mmm Paraku ei ole Euroopa noortel véimalik koolis vastuolulistest teemadest (nt ddrmusluse, soolise
vdgivalla, laste vaarkohtlemise véi seksuaalse sdattumuse kiisimused) radkida, sest nende kasitlemist
Oppetoos peetakse liiga keeruliseks. Kuna noored ei saa oma kiisimusi esitada, neil puudub teadmine
teiste inimeste arusaamadest voi nad on sunnitud hankima teavet sdpradelt ja sotsiaalmeediast, voivad
moned nende kogukonda vdi Euroopat praegu méjutavad olulised probleemid tekitada neis @ngi voi
segadust. Kui nad ei leia abi koolist, ei pruugi neil olla muid usaldusvaarseid vahendeid konstruktiivseks
tegelemiseks nende kiisimustega ega kedagi, kes neid juhendaks.

mmm Selle paketi idee stindis mitme Euroopa riigi poliitikakujundajate ja praktikute tleskutsest tohustada
Opetajate ettevalmistust vastuoluliste teemade kasitlemiseks koolis.

itmetes Euroopa riikides aset leidnud palju kélapinda saanud végivallajuhtumitele ja rahutustele
jargnenud Uldine mure ning demokraatia- ja inimdigushariduses kujunenud uus méttelaad on
muutnud vastuoluliste teemade kasitlemise koolis hariduslikult pakiliseks kiisimuseks.

mmm Esiteks on 2011. aasta Londoni rahutuste, 2011. aasta Norra vihakuritegude ja 2015. aasta Pariisi
Charlie Hebdo riinnaku jarellainetuses hakatud péhjalikult analiilisima, milline peaks olema kooli roll
nende riikide ja kogu Euroopa noorte kdlbluse ja kodanikuvastutuse arendamisel.

mmm Teiseks on Euroopa demokraatia- ja inimdigushariduses viimastel aastatel hakatud vdhendama épiku
harjutuste ja teoreetiliste teadmiste omandamist ning rohkem réhutama aktiivset osaluspdhist dpet ja
tegeliku elu probleemidega tegelemist. Jarjest rohkem on aru saadud, et demokraatlikku kodaniku-
kaitumist, inimdiguste austamist ja kultuuridevahelist moistmist on tdhusam dppida tegevuse kui fakti-
teadmiste omandamise kaudu. Selle tulemusena on kéikjal Euroopas loodud véimalusi kodaniku- ja
inimdigushariduse 6ppekavade tdiendamiseks uue, ettendgematu ja vastuolulise dpisisuga.
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MIDA TAHENDAB ,VASTUOLULINE”?

atseprojektis osalenud Euroopa riikides on kdige paremini toiminud jargmine vastuoluliste
K teemade maaratlus:
Teemad, mille suhtes inimestel on tugevad tunded ja mis tekitavad kogukonnas ja
tihiskonnas vastakaid seisukohti.

mmm Need véivad ulatuda kohalikult tasandilt ilemaailmseni, nt mosee ehitamisest kasvuhoonegaaside
heitkoguse vahendamiseni. Mdnel probleemil on pikk ajalugu (nt mitmes Euroopa riigis esinevad I16hed
usuriihmade vahel), samas kui teised on esile kerkinud hiljuti (nt noorte muslimite radikaliseerumine).

mmm Erinevusi leidub ka koha ja aja Idikes. Krutsifikside kasutamine koolis vdib pdhjustada ménes riigis
suuri vaidlusi, aga olla teisal tavaline igapdevaelu osa; sama kehtib naiteks kakskeelse hariduse, veearvestite
kasutamise voi islami peardttide kandmise kohta. Peaaegu iga teema voib mingil hetkel vastuoluliseks
muutuda ja uusi vastuolusid tekib iga paev.

MIKS ON VASTUOLULISTE TEEMADE KASITLEMINE KOOLIS KEERULINE?

astuoluliste teemade taga on suured vaartuste ja huvide konfliktid ning sageli ka vaidlustatud
V vaited nende aluseks olevate faktide kohta. Nad on tihti keerulised ega ole lihtsalt lahendatavad. Nad

aratavad tugevaid tundeid ning kipuvad inimeste vahel tili tekitama voi suurendama, péhjustades
kahtlust ja usaldamatust.

mmm Kui lubada kooli 6ppekavas selliste teemade kasitlemist, kaasneb sellega keerukaid pedagoodgilisi
kusimusi, — nditeks kuidas kaitsta erineva tausta ja kultuuriga 6pilaste tundeid, kuidas valtida klassis
hédrumisi ning kuidas kasitleda vastuolulist materjali tasakaalustatult, valtides stitidistusi kalluta-
tuses. Samuti tekitab see kiisimusi akadeemilisest vabadusest ning 6petaja enda téekspidamistest ja
vadrtushinnangutest.

mmm Koolijuhtide jaoks kaasnevad sellega pohimottelised korralduslikud kiisimused, nditeks kuidas
toetada dpetajaid vastuoluliste teemade kasitlemisel, kuidas luua kooliperes tdiendavaid dialoogivéima-
lusi (nt demokraatliku koolijuhtimise raames), kuidas edendada koolis Uldist toetavat meelsust, kuidas
kontrollida 6ppetdo tldist kvaliteeti ning kuidas rahustada lapsevanemaid ja muid koolivéliseid osapooli.

KUIDAS SEE PAKETT SAAB AIDATA?

oolituspaketi eesmark on lihtsustada vastuoluliste teemade kasitlemist mitmekilgse koolitus- ja
erialase enesetdiendamise materjalide paketi abil.

mmm See voiks aidata dpetajatel ndha, kui kasulik on kaasata noori vastuoluliste teemade Ule arutlemisse,
ning anda neile enesekindlust ja padevust, et muuta see oma igapdevatdo osaks. Eeskatt kasutatakse
selleks jargmisi vahendeid:

P klassis turvalise 6hkkonna loomine, et 6pilased saaksid raskete teemadega vabalt ja hirmu
tundmata tutvuda;
P avatud ja lugupidavat dialoogi edendavate dppestrateegiate ja -meetodite kasutamine.

mmm L dhtutakse seisukohast, et kuigi kiireid lahendusi ei ole ja kdik teemad ei sobi igale vanuseriihmale,
pole |I6ppkokkuvottes mingit pohjust vastuolulisi teemasid koolis ja klassis valtida, kill aga on palju haid
pohjusi nendega tegelemiseks.

KUIDAS SEE MATERJAL KOOSTATI?

mmm Koolituspakett on koostatud Euroopa Noéukogu ja Euroopa Komisjoni Ghise katseprojektide kava
LInimodigused ja demokraatia praktikas” raames. Inspiratsiooni ja eesmargiseade allikaks on Euroopa
Noukogu kodanikuhariduse ja inimdiguste hariduse harta, Euroopa Néukogu kodanikuhariduse ja
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inimdigushariduse programm ning Euroopa Komisjoni haridus- ja koolituskoostdo strateegiline raamistik
(ET2020). Samuti on kasutatud Euroopa Noukogu materjale ajalugu, eri kultuure ja usundeid tutvustava
hariduse ja végivallatu konfliktilahenduse teemadel.

mmm Katseprojekti raames mdarati kindlaks paketi sisu ja llesehitus ning katsetati seda praktikas. Selles
t00s osalesid mitme Euroopa riigi esindajad. Sellesse on koondatud poliitikaid, praktikaid ja teadus-
kirjandust nii Euroopast kui ka muust maailmast.

KELLELE SEE ON MOELDUD?

akett on koostatud eelkdige koolidopetajaid silmas pidades. Vastuolulised teemad vdivad esile
P kerkida mis tahes haridusastmel, koolis voi 6ppekava valdkonnas. Seetéttu on pakett kasutatav
koigis Oppevormides ja Oppeainetes alusharidusest kolmanda taseme hariduseni ning nii kodaniku-
ja Ghiskonnadpetuses kui ka keeledppes ja loodusteadustes. See on koostatud nii, et seda saaks kasutada
erialase enesetdiendamise kursustel ja/voi 6petajakoolituses kogenud koolitaja voi korraldaja juhendamisel.

mmm Samuti on sellest kasu koolijuhtidele ja kdrgema juhtkonna lilkkmetele. Vastuolulised teemad ei jaa
ainult klassiruumi, vaid kanduvad paratamatult ka kooli koridoridesse, kohvikutesse, manguvaljakutele
ja personaliruumidesse.

mmm Pakett ei ole riigipdhine ja sobib kasutamiseks kogu Euroopas.

MILLIST KASITLUSVIISI KASUTATAKSE?

akett toetab avatud ja koostoopohist Gpetamist ja dppimist, pannes erilist rohku eneserefleksioonile

ning métestatud teadlikule tegevusele. Opetajaid innustatakse métlema sellele, kuidas nende

isiklikud toéekspidamised ja vaartushinnangud mojutavad nende erialaseid hoiakuid vastuolulisse
materjali.

mmm Paketi aluseks olevad kutsepadevused pohinevad Euroopa Néukogu pohivaartustel ja eesmarkidel
ning jagunevad kolme kategooriasse:

P isiklikud, nt eneserefleksioon,
P> teoreetilised, nt arusaam dialoogi rollist demokraatias,
P praktilised, nt 6petamis- ja Gppimisstrateegiad.

MILLINE ON SELLE ULESEHITUS?

oolituspakett koosneb kahest péhiosast:
P A-osa - (ilevaade,

B-osa — koolitustegevuste kava.

mmm Ulevaateosa aluseks on mitmes Euroopa riigis ja mujal avaldatud allikad ning katseprojekti kdigus
kogutud uuringu- ja katseandmed ning selles vaadeldakse vastuoluliste teemade kasitlemisega seotud
suuremaid raskusi, pakutakse vélja véimalusi nende lletamiseks, tehakse kindlaks selleks vajalikud
kutsepadevused ning antakse soovitusi nendel padevustel pohinevate koolitustegevuste komplekti
koostamiseks. Need koolitustegevusteed on esitatud jargnevas koolitustegevuste kavas koos kdigi vaja-
like juhistega.

KUIDAS SEDA KASUTADA?

dige parem oleks kasutate kogu paketti tervikuna. Selle kaks osa on omavahel seotud ning on
koostatud nii, et nad toetaksid ja tdiendaksid liksteist. Samas ei ole see tingimata vajalik, sest pakett
on piisavalt paindlik, et seda saaks erineval moel kasutada.
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mmm Ulevaateosas pohjendatakse vastuoluliste teemade késitlemise vajadust ning selgitatakse, miks on
valitud just need koolitustegevused. Seda voib lugeda enne koolitustegevuste korraldamist, selle ajal voi
parast seda voi mis tahes muus kombinatsioonis.

mmm Koolitustegevuste kava on koostatud nii, et see moodustaks umbes kahepaevase tervikliku kursuse,
kuid seda on lihtne jagada ka vdiksemateks osadeks suurema pdevade arvu jaoks. Vajaduse korral voib
Uksikuid koolitustegevusi kasutada ka eraldi.

KUIDAS SEOSTUB PAKETT HARIDUSVALDKONNA PRAEGUSTE
PRIORITEETIDE JAVAJADUSTEGA?

anu paketisisule, kasitlusviisile ja paindlikkusele haakub see hasti mitmete praeguste prioriteetide ja
T vajadustega hariduses. Eelkdige aitab see tugevdada hariduse rolli Euroopa Néukogu pohivéartuste

(demokraatia, inimobigused ja digusriik) edendamisel ning kdsitab haridust kaitsevahendina selliste
Uhiskondlike pahede eest nagu ddrmuslus, noorte radikaliseerumine, vééraviha ja diskrimineerimine,
vdgivald ja vihakone, poliitikas pettumine ja kasinusmeetmete ebasoovitavad tagajarjed.
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ULEVAADE
RASKUSTEGA TUTVUMINE
JA PADEVUSE ARENDAMINE

SISSEJUHATUS

EESMARK

emokraatliku protsessi toimimiseks, demokraatia tugevdamiseks ja inimdiguskultuuri edendami-
D seks on oluline 6ppida, kuidas pidada dialoogi inimestega, kelle vdartushinnangud erinevaid meie

omadest, ja neid austada.
mmm Paraku ei ole Euroopa noortel véimalik koolis vastuolulistest teemadest (nt darmusluse, soolise
vdgivalla, laste vaarkohtlemise voi seksuaalse sattumuse kisimused) radkida, sest nende kasitlemist
Oppetoos peetakse liiga keeruliseks. Kuna noored ei saa oma kiisimusi esitada, neil puudub teadmine
teiste inimeste arusaamadest voi nad on sunnitud hankima teavet sdpradelt ja sotsiaalmeediast, voivad
moned nende kogukonda vdi Euroopat praegu méjutavad olulised probleemid tekitada neis @ngi voi
segadust. Kui nad ei leia abi koolist, ei pruugi neil olla muid usaldusvaarseid vahendeid konstruktiivseks
tegelemiseks nende kiisimustega ega kedagi, kes neid juhendaks.

mmm Selles llevaates vaadeldakse vastuoluliste teemade kdsitlemisega seotud suuremaid raskusi ja
pakutakse vdlja vdimalusi nende lletamiseks. Eelkdige keskendutakse vajadusele suurendada 6petajate
enesekindlust ja padevusi vastuoluliste teemadega tegelemiseks klassis ja koolis.

mmm Selle pdhjal esitatakse rida soovitusi vastuoluliste teemade kasitlemist lihtsustava koolituspaketi
valjatootamiseks. Pakett koosneb ilevaatest (A-osa) ja koolitustegevuste kavast (B-osa). Need peaksid
olema kdikjal Euroopas lihtsalt kasutatavad ning dpetajad, koolitajad ja korraldajad on neid juba mitmes
Euroopa riigis edukalt katsetanud.

ALUS

mmm Ulevaade on koostatud Euroopa Néukogu ja Euroopa Komisjoni tihise katseprojektide kava
~Inimdéigused ja demokraatia praktikas” raames. Selle inspiratsiooni ja eesmargiseade allikaks on
Euroopa Noukogu kodanikuhariduse ja iniméiguste hariduse harta, Euroopa Néukogu kodaniku-
hariduse jainimdigushariduse programm ning Euroopa Komisjoni haridus- ja koolituskoostdo strateegiline
raamistik (ET2020). Samuti on kasutatud Euroopa Néukogu materjale ajalugu, eri kultuure ja usundeid
tutvustava hariduse ja vagivallatu konfliktilahenduse teemadel.

mmm Seega edendatakse selle Ulevaatega Euroopa Noukogu pohivaartusi (demokraatia, inimdigused ja
digusriik) ning kasitatakse haridust kaitsevahendina selliste (ihiskondlike pahede eest nagu @drmuslus,
noorte radikaliseerumine, vddraviha, diskrimineerimine, vdgivald ja vihakéne, poliitikas pettumine ja
kasinusmeetmete ebasoovitavad tagajdrjed.

mmm Katseprojekti raames maarati kindlaks selle sisu ja Ulesehitus ning katsetati seda praktikas. Selles t66s
osalesid Euroopa eri osades asuvate riikide esindajad.
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KASITLUSVIIS

mmm Ulevaates toetatakse avatud ja koostddpohist Gpetamist ja ppimist, pannes erilist réhku enese-
refleksioonile ning métestatud tegevusele. Opetajaid innustatakse métlema sellele, kuidas nende isik-
likud toéekspidamised ja vaartushinnangud moéjutavad nende erialaseid hoiakuid ja praktikaid vastuolulise
materjaliga tegelemisel.

mmm Samuti rohutatakse vajadust luua klassis ja koolis turvaline 6hkkond, mis véimaldab vastuoluliste
teemade Ule dpetajate toel ja abil avatult arutleda ja vdidelda. Selline 6hkkond aitab dpilastel toime tulla
erinevustega, maandab pingeid ja toetab vagivallatut konfliktide lahendamist. See ergutab osalejaid
eneserefleksioonile ja teiste drakuulamisele, edendab kultuuridevahelist dialoogi, véimaldab vahemus-
tel oma seisukohti tutvustada, kasvatab vastastikust sallivust ja lugupidamist ning épetab kriitilisemalt
suhtuma meediast saadavasse teabesse.

KONTEKST

itmetes Euroopa riikides aset leidnud palju kélapinda saanud végivallajuhtumitele ja rahutustele
jargnenud Uldine mure ning demokraatia- ja inimoigushariduses kujunenud uus méttelaad on
muutnud vastuoluliste teemade kasitlemise koolis pakiliseks kiisimuseks

mmm Esiteks on 2011. aasta Londonirahutuste, 2011. aasta Norra vihamaorvade ja 2015. aasta Pariisi Charlie
Hebdo riinnaku jarellainetuses hakatud pohjalikult analtitisima, milline peaks olema kooli roll noorte
kolbluse ja kodanikuvastutuse arendamisel. See eesmark on leidnud kdlapinda koikjal Euroopas.

mmm Teiseks on Euroopa demokraatia- ja inimdigushariduses hakatud vihendama épikuharjutuste ja
teoreetiliste teadmiste omandamise osa ning rohkem réhutama aktiivset osaluspdhist dpet ja tegeliku
elu probleemidega tegelemist. Jarjest rohkem on aru saadud, et demokraatlikku kodanikukaitumist,
inimodiguste austamist ja kultuuridevahelist moistmist on tdhusam 6ppida tegevuse kui faktiteadmiste
omandamise kaudu. Seega on kdikjal Euroopas loodud véimalusi kodaniku- ja iniméigushariduse 6ppe-
kavade taiendamiseks uue, ettendgematu ja vastuolulise dpisisuga.

mmm Selliste raskete teemade lisamine dppekavasse toob kaasa keerulisi pedagoogilisi kiisimusi 6pe-
tajate jaoks:

P Kuidas reageerida Opilaste vastukaivatele vdidetele (nt kas votta probleemi suhtes selge seisukoht)
nii, et dpetaja ei laheks vastuollu oma tdekspidamistega, aga ei jataks samas dpilastele muljet, et tal
on mingid varjatud eesmargid?

P Kuidas kaitsta erineva tausta ja kultuuriga ning teemaga isiklikult voi perekonna kaudu seotud
opilaste tundeid nii, et Opilastel ei oleks piinlik, nad ei tunneks ennast ohvri voi térjutuna ega satuks
ahistamise voi kiusamise objektiks?

P Kuidas maandada pingeid ja véltida vditluse Glekuumenemist nii, et klassis sailiks kord ja 6pilased
saaks vabalt moétteid vahetada?

P Kuidas panna &pilasi teiste inimeste seisukohti dra kuulama nii, et nad opiksid teisi austama ja
nende arvamust hindama?

P Kuidas kasitleda vastuolulisi teemasid tasakaalustatult olukorras, kus puuduvad pdhjalikud
taustateadmised voi usaldusvaarsed teabeallikad, ilma et 6petaja laheks vastuollu oma téekspidamistega
vOi et teda stitidistataks erapoolikuses voi ebapadevuses?

P Kuidas reageerida mone opilase ootamatule kiisimusele voi métlematule kommentaarile vastuoluliste
teemade kohta nii, et 6petaja jadks enda vastu ausaks ja teised 6pilased ei solvuks?

mmm Samuti tekivad keerulised kiisimused seoses kooli tookorraga:

P Kuidas saab kooli juhtkond 6petajaid vastuoluliste teemade kasitlemisel toetada?

P Kuidas hallata vastuoluliste teemade arutelu kandumist klassist valja koridori, manguvaljakule
voi mujale?

P Kuidas arendada ja edendada kogu koolis toetavat demokraatlikku koolikultuuri?

P Kuidas rahustada lapsevanemaid ja muid koolivaliseid osapooli kogukonnas voi ajakirjanduses,
kui nad véljendavad kahtlust, kas selliste teemade kasitlemine koolis ja/v6i nende kasitlemise viis
on sobilik?
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mmm J3rgmises jaotises vaadeldakse, milliseid vastuseid on neile kiisimustele antud vastavas kirjanduses,
mille hulk aina kasvab. Eelkdige uuritakse, mida 6eldakse kirjanduses jargmiste aspektide kohta:

P mis muudab mingi teema vastuoluliseks;

P miks on vastuoluliste teemade kasitlemine koolis vajalik;
P millised raskused sellega kaasnevad;

P kuidas neid raskusi Uletada;

P milline on erialase véljadppe kvaliteet ja kdttesaadavus.

KIRJANDUSE ULEVAADE

iimasel kolmel-neljal aastakimnel on aeglaselt kuid jarjekindlalt juurde tulnud
V kirjandust, milles pooldatakse vastuoluliste teemade kadsitlemist kodaniku- ja

inimdéigushariduses ning Uhtlasi kirjeldatakse Opetajate ees seisvaid raskusi,
kui nad peavad klassis nende teemadega tegelema. See kirjandus h6lmab monograafiaid ja toimetatud
artiklikogumikke (nt Berg et al, 2003; Claire & Holden, 2007; Cowan & Maitles, 2012; Hess, 2009;
Stradling, 1984), ajakirjaartikleid (nt Ashton & Watson, 1998; Clarke, 1992; Dearden, 1981; Kelly, 1986;
Soley, 1996; Wilkins 2003) ning mitmesuguseid praktilisi juhendeid ja veebiressursse dpetajatele (nt
Huddleston and Kerr, 2006; CitizED, 2004; Citizenship Foundation, 2004; Clarke, 2001; Crombie & Rowe,
2009; CDVEC, 2012; Fiehn, 2005; LSN, 2006; Oxfam, 2006; Richardson, nd).

mmm Nende tekstide autorid on kéik Gthel meelel selles, et vastuoluliste teemade kdsitlemine hariduses
aitab noori kodanikke tGihiskonnaelus osalemiseks ette valmistada, kuna muu hulgas 6petab see neid
pidama demokraatlikku dialoogi teistsugusel seisukohal olevate inimestega. Opilaste véitlusoskuste
arendamine, eriti seoses tundlike ja vastuoluliste teemadega, on liks dpetajate oluline padevus ka
Euroopa Ndukogu kodaniku- ja inimdigushariduse dpetajate koolitusmaterjali kohaselt (Euroopa
Néukogu, 2009).

mmm Samuti on mdistetud, et vastuoluliste teemade kasitlemiseks on oluline 6petaja padevus analiditilise
ja kriitilise motlemise oskuse arendamiseks, nt allikate hindamisel ja kallutatuse dratundmisel, samuti
keelelise arengu soodustamiseks. Klassis ja koolis vastuoluliste teemade lile peetava vditluse kvaliteet
on lahutamatult seotud dpilaste keeleliste oskuste (kirjutamine, radkimine ja kuulamine) arenguga. Mida
paremad on dpilaste keelelised oskused, seda lihtsam on neil leida ja kasutada eri allikatest parit teavet,
sdnastada selle pohjal selgeid motteid ning esitada neid vaitluse kadigus rahulikult ja véljendusrikkalt.
Seevastu kehvemate keeleliste oskustega 6pilaste puhul on suurem téendosus, et nad ei suuda probleemi
hoomata, satuvad arvamuste paljususest segadusse ning pliiavad vaitluses allajadmist peita valjuhaalse
ja riindava véljenduslaadi taha.

MIS ON VASTUOLULISED TEEMAD?

mmm Olenevalt kohast vdidakse véljendit ,vastuoluline teema” kasutada erinevas tdahenduses. Samas ei
ole need erinevused tavaliselt vdga suured. Need on enamasti sama uldise teemaderingi pisut erinevad
variandid, mitte aga taiesti erinevad baasmaisted.

mmm Katseprojektis osalenud Euroopa riikides on kéige paremini toiminud jargmine vastuoluliste teemade
madratlus:

Teemad, mille suhtes inimestel on tugevad tunded ja mis tekitavad kogukonnas ja iihiskonnas tiili.

mmm Uldjuhul kirjeldatakse vastuolulisi teemasid kui aktuaalseid vaidlus- véi probleemkiisimusi, mis
tekitavad tugevaid tundeid ja erinevatel hoiakutel, vaartushinnangutel ja/vdi konkureerivatel huvidel
pohinevaid vastakaid seletusi ja lahendusi ning mis selle tagajarjel kipuvad thiskonda I6hestama. Sageli
on sellised teemad darmiselt keerulised ning neid ei ole vdimalik lahendada lihtsalt faktidele osutades.

mmm Ent kdige enam raskendab vastuoluliste teemade kasitlemist koolis ilmselt asjaolu, et nad véivad
tekitada tugevaid tundeid nii klassis kui ka véljaspool seda. Paljude kommentaatorite arvates on vastu-
olulise teema tunnuseks selle ,poliitiline tundlikkus”. Selle all peetakse silmas voimet tekitada opilaste,
lapsevanemate, kooli ametnike, usu- ja kogukonnajuhtide, avaliku véimu esindajate voi ka dpetajate
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endi seas kahtlusi, viha véi muret.1

mmm Monikord voib olla kasulik eristada kahte vastuoluliste teemade liiki: pikaajalised probleemid, néiteks
mitmes Euroopa riigis esinevad I6hed ja pinged usurihmade vahel, ja hiljuti esile kerkinud problee-
mid, nditeks kasvav mure usulise darmusluse ja vdgivalla ning noorte eurooplaste indoktrineerimise ja
radikaliseerumise voi kiiberkiusamise ja veebipohiste identiteedivarguste parast. Mélemad pbéhjustavad
Opetajatele sarnaseid raskusi, kuid nende réhuasetused on erinevad. Pikaajaliste probleemide puhul
peavad dpetajad leidma uue l[dhenemisnurga ja titlema midagi uut, valtides samas teatud riihmade voi
isikute veel suuremat térjumist. Hiljuti esile kerkinud probleemide korral tuleb otsustada, kuidas reageeri-
da opilaste vahel spontaanselt tekkivale vaitlusele, kuidas leida teema kohta usaldusvaarset teavet ja
milline peaks olema dpetaja enda seisukoht.

mmm Hoiakud ja asjaolud muutuvad, mistéttu mingil ajahetkel véi mingis kohas vastuoluline olnud
teema voib ndida muul ajal véi mujal suhteliselt siilituna. Naiteks Ameerika Uhendriikides péhjustab
suuri vaidlusi riiklikult rahastatud tervishoiu teema, samas kui paljudes Euroopa riikides ei ole see tildse
mingi kiisimus.2 Samas on Euroopa riikide vahel erinevusi selles, kui péhjalikult kasitletakse nende
Oppekavades seksuaalse sdattumuse ja usuliste erinevuste teemasid. Sarnaselt voib moni teema olla
vastuoluline tGhe kooli voi isegi Ghe klassi jaoks, aga tdiesti probleemivaba ménes teises.3

mmm V6ib-olla just sel pohjusel on tehtud suhteliselt vahe katseid vastuoluliste teemade liigitamiseks.
Uks erand on Stradling (1984), kelle tiipoloogia péhineb sellel, mille ile tipsemalt vaieldakse:

P Mis tegelikult toimus?

P Mis on praeguse olukorra péhjused?

P Mis on soovitud I6ppeesmark?

P Mida oleks koige digem teha?

P Milline on tegevuse téendoline moju?4

mmm Lisaks eristab Stradling (1984) pinnapealselt vastuolulisi ja sisuliselt vastuolulisi teemasid. Esimeste
lahendamiseks voiks pohimétteliselt piisata lihtsalt faktidele osutamisest. Teised tulenevad sligavamatest
hoiakute voi vdartushinnangute erinevustest ja neid on palju raskem lahendada.5

MIKS TULEKS VASTUOLULISI TEEMASID OPPETOOS KASITLEDA?

mmm Stradlingi (1984) jérgi jagunevad vastuoluliste teemade kdsitlemise pdhjendused kahte riihma:
tulemus- ja protsessipohised.

(a) Tulemuspédhised pohjendused

mmm Tulemuspodhiste pdhjenduste kohaselt on olulised vaidlusteemad ise, kuna nad on seotud ,meie
aja suurte thiskondlike, poliitiliste, majanduslike voi kélbeliste probleemidega” véi, mdjutavad otseselt
dpilaste elu”6 See on (ks oluline vastuoluliste teemade kasitlemist toetav argument Uhendkuningriigis
avaldatud Cricki aruandes (1998):

JVastuolulised teemad on juba iseenesest olulised ning nende tutvustamise ja nende lile arutlemise
véltimine jatab noorte haridusse markimisvdarse liinga.” 7

Stradling (1984) Ik 2.
Hess (2009).

Stradling (1984).
Stradling (1984), lk 2-3.
Stradling (1984), Ik 2.
Stradling (1984), Ik 3.
Crick Report (1998), 10.4.

NowvAwWwN =
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mmm Veidi teise nurga alt esitatud argument Utleb, et vastuolulisi teemasid tuleb kasitleda nii saadavate
teadmiste endi parast kui ka selleks, et tasakaalustada ménede teemade sageli Ghepoolset ja segast
kasitlust meedias. Nditeks Scarratt ja Davison (2012) tddevad:

~Massimeedia areng on toonud lasteni jarjest enam tundlikke teemasid, mis vajavad demustifit-
seerimist ja arutelu.”8

mmm Kuna meediaallikate hulk kasvab kiiresti ja nad on dpilastele noorest east alates kergesti kattesaada-
vad, voib see argument olla praegu veel asjakohasem kui 2007. aastal, mil Scarratt ja Davison (2012) selle
esitasid.

(b) Protsessipohised péhjendused

mmm ProtsessipOhiste pdhjenduste kohaselt ei ole niivord oluline vastuoluliste teemade sisu, vaid eeskatt
padevuste omandamine ning kodanikuhoiakute ja -kditumise 6ppimine nendega tegelemise kaudu.
Need jagunevad jargmiselt:

P Ainepadevused, nditeks moistmine, et vastuolusid ei tule karta, vaid need on demokraatliku elu osa,
vdime vdidelda vastuoluliste kiisimuste {le viisakalt ja tulemuslikult, sellistes vaitlustes osalemise
strateegiad, arusaam enda ja teiste seisukohtade tahtsusest demokraatlikus Ghiskonnas.9

» Uldpadevused, niiteks keele- ja viljendusoskus, enesekindlus ja suhtlemisoskus,10 kérgema
taseme vaditlus- ja arutlemisoskus,11 teabe t66tlemise, argumenteerimise, info otsimise, loova
motlemise ja hindamise oskus.12

P Kodanikupadevused, naiteks huvi poliitika vastu,13 demokraatlikud vaartushinnangud, aktiivsem
osalemine poliitikas, 14 paremad kodanikuteadmised, suurem huvi arutada tGhiskondlikke klsimusi
valjaspool kooli, suurem valmidus tdiskasvanuna valimistel osaleda ja vabatahtlikuna t66tada.15

MILLISED ON RASKUSED?

mmm Vastuoluliste teemade kdsitlemisega seotud raskused voib jagada viide lldisesse kategooriasse:

P a) petamisstiil;

P b) 6pilaste tunnete kaitsmine;

P ) 6hkkond ja distsipliin klassis;

P d) valdkonnateadmiste nappus;

P> e) spontaansetele kiisimustele ja kommentaaridele vastamine.

(a) Opetamisstiil

mmm Vastuoluliste teemade kasitlemine erineb kindlaksmaaratud teadmiste edastamisest dpilastele.
Vastuolulise teema puhul ei saa jddda korvaltvaatajaks ega kasitleda seda teaduslikult distantsilt, mis
voib ménel muul juhul asjakohane olla. Opetamise ja dppimise protsessi méjutavad alati hoiakud ja
arvamused, mille 6petajad ja dpilased klassi kaasa votavad; see ei saa kunagi olla taiesti neutraalne.16

mmm Seetdttu on kallutatuse ohtu peetud liheks peamiseks vastuoluliste teemade kasitlemisega kaas-
nevaks probleemiks,17 nt Crick Report (1998), PSHE Association (2013), Oxfam, (2006). Ménel juhul ei
ole probleemiks ainult kallutatuse oht ise, vaid ka hirm, et dpetajat vdidakse kallutatuses stitidistada.
Vaidetavalt suurendab sellised hirme mitmele niitidisaegsele haridussiisteemile omane vastutus-
kultuur.18 Hess (2009) mérgib, et kuigi sellised hirmud on sageli alusetud, on mitmed neist osutunud tdiesti
pohjendatuks. Ta osutab nditeks New Yorgi dpetajatele, keda karistati ja ménel juhul koguni vallandati

8. Scarratt and Davison (2012), Ik 38.

9. Hess (2009), Ik 162.

10. Claire & Holden (2007).

11. Wegerif (2003).

12. Lambert & Balderstone (2010), Ik 142.

13. Soley (1996).

14. Hess (2009), Ik 31.

15. Civic Mission of Schools Report, quoted in Hess (2009), Ik 28.
16. Stradling (1984).

17. e.g., Crick Report (1998), PSHE Association (2013), Oxfam (2006).
18. Clarke (2001).
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selle eest, et nad kasitlesid 11. septembri terroririinnakuid vastuolulise teemana.19 Uhe uuema niitena
on Uhendkuningriigi kooliinspektsioon Ofsted siiiidistanud ménesid koole selles, et nad ei ole piisavalt
piiranud Opilaste vdimalust kiilastada koolis viibides islamidarmuslust kdsitlevaid veebisaite ja jagada
sellekohast teavet sotsiaalmeedias teiste dpilastega. Selle tulemusena on Ofsted alandanud méne kooli
hinde tasemelt ,eeskujulik” tasemele ,puudulik’, kuna puudub kindlus, kas kool suudab 6pilasi kaitsta.*

mmm Kirjanduses on palju arutletud selle (le, milline 6petamisstiil aitaks vastuoluliste teemade kasitlemisel
koéige paremini vahendada kallutatuse ja/véi kallutatuses stilidistamise ohtu. Vaga oluline on see, mida
hakkavad 6petajad peale iseenda kogemuste ja arvamustega ehk kas nad otsustavad neid opilastele
avaldada voi mitte. Sellega on seotud 6petajate suhtumine dpilaste kogemustesse ja arvamustesse, eriti
kui moni vastuoluline teema puudutab otseselt voi kaudselt mdnda dpilast ja/voi tema perekonda.

mmm Stradling (1984) tegi kindlaks neli asjakohast 6petamisstiili,21 mida on hilisemates publikatsioonides
korratud ja tdiendatud.22 Need on loetletud allpool:

P Erapooletu juhtimine - 6petaja ei védljenda mingit isiklikku seisukohta ega poolehoidu, vaid tegeleb
Uksnes vditluse juhtimisega. Kuigi selline stiil vahendab dpetajapoolse liigse mdjutamise ohtu, voib
selle védljapidamine olla raske, eriti kui vditlejad esitavad selgelt valeandmetel pdhinevaid seisukohti.
Ménikord voib see soodustada ka olemasolevate hoiakute ja eelarvamuste kinnistumist. Ménede
arvates voib see 66nestada dpetaja usaldusvaarsust klassi silmis.

P> Tasakaalustatud tutvustamine - 6petaja tutvustab opilastele tihe teema kohta véimalikult veenvalt
paljusid erinevaid seisukohti, aga ei avalda enda arvamust. Selle stiili tugevuseks on asjaolu, et see
naitab teemade paljutahulisust ning tutvustab ideid ja argumente, mille peale épilased muidu ei
tuleks, kuid samas voib see jatta mulje, et kdik seisukohad on vérdselt pdhjendatud ja péhinevad
faktidel. Samuti voidakse nii vdljendada ka vdaga aarmuslikke seisukohti, mis tiksnes kinnistavad
opilaste olemasolevaid eelarvamusi.

P Saatana advokaat - 6petaja votab teadlikult dpilaste arvamusele vastupidise seisukoha. Kuigi see
stiil vdimaldab véljendada ja tosiselt votta erinevaid arvamusi laial skaalal, véib see jétta dpilastele
eksliku mulje, et 6petaja veendumused on ka pariselt sellised. Kui ménda seisukohta toetavaid
argumente esitatakse liiga veenvalt, voib see kinnistada seniseid eelarvamusi.

P Enda hoiaku avaldamine - this requires teachers to make their own views known at some point
in the exploration of an issue. While this helps students to become aware of and take account of
the teacher’s prejudices and biases and gives them a model of how to respond to a controversial
issue, it may also lead them into accepting a view simply because it is their teacher’s.

P Liitlane - 6petaja asub mone dpilase voi dpilaste rihma poolele. See véib kiill aidata nérgematel
opilastel voi torjutud rihmadel séna saada ja ndidata neile eeskuju, kuidas oma argumente esitada,
kuid teistele dpilastele voib see jatta mulje, et dpetaja propageerib iseenda seisukohta véi soosib
teatud opilasi.

P Ametliku seisukoha esindamine - 6petaja kaitseb riiklikult heaks kiidetud seisukohta. See voib
kill anda 6ppetdodle legitiimsust ja kaitsta dpetajat ametiasutuste stilidistuste eest, kuid kui
Opetaja enda veendumused on teistsugused, vdib ta minna vastuollu oma téekspidamistega,
ning opilastel voib tekkida arusaam, et nende arutelu pole oluline, sest 16puks ldheb arvesse
ainult tks seisukoht.

(b) Opilaste tunnete kaitsmine

mmm Teine probleem véi raskus seisneb selles, et vastuoluline teema véib méjuda halvasti 6pilaste tunne-
tele voi enesehinnangule.

mmm On vaidetud, et kui dpilastel lubatakse vabalt 6elda, mida nad mingi teema kohta arvavad, annaks
see otsekui 6petaja ametliku heakskiidu ka vdaga darmuslike seisukohtade ja hoiakute valjendamisele.
Toendoliselt tekib monedes dpilastes selle tagajarjel solvumise, ahistuse voi térjutuse tunne, mis hakkab
pohjustama klassis voi véljaspool seda vaenulikkust ja tulisid.23

19. Hess (2009), Ik 25.

20. Vt nditeks 20. novembril 2014 ajalehes The Guardian ilmunud artiklit: http://www.theguardian.com/education/2014/nov/20/
church-england-school-john-cass-ofsted-downgraded-extremism

21. Stradling (1984), 1k 112-113

22. Nt. Crick Report (1998), Fiehn (2005).

23. Crombie & Rowe (2009).
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mmm Philpott et al. (2013) leidsid et 6pilaste halvustav suhtumine kaaslastesse erinevate seisukohtade
arutamisel on 6petajate jaoks suur murekoht. Nende kiisitletud dpetajad vaitsid, et dpilased muutusid
sageli emotsionaalseks ja tundsid, et neid riinnatakse, kui méne klassikaaslase markus mojus neile solva-
valt. Eriti sageli tuli seda ette religiooni ja kultuuridevaheliste kiisimustega seotud aruteludes.

mmm Monikord voib dpilastele jadda mulje, et ka dpetaja riindab neid, nditeks kuna ta otsustab kasitleda
teemat, mis nditab neid halvas valguses véi nimetab nende siirast arvamust kohatuks véi poliitiliselt
ebakorrektseks. Philpott et al. (2013) esitavad Uhe 6petaja kirjelduse olukorrast, kus 6pilane keeldus
islamiteemalises arutelus osalemast, kuna talle nais, et dpetaja tahab ,tema usku maha teha”. See on
Uha suurem probleem paljudes Euroopa riikides ja eriti suurlinnades, mille kogukondades ja koolides
on inimeste ja perede riiki saabumise ja sealt lahkumise téttu esindatud erinevad kultuurid ja usundid.

mmm Taolistes olukordades tekib oht, et dpilased hakkavad rakendama enesetsensuuri voi tombuvad
lildse 6ppetoost korvale — pohjuseks voib olla dhvardamine véi kiusamine, kartus olla poliitiliselt eba-
korrektne vai lihtsalt kaasopilaste torjuv hoiak.24

(c) Ohkkond ja distsipliin klassis

mmm Kolmas vastuoluliste teemade kasitlemisel tekkiv probleem véi raskus on seotud klassis valitseva
o6hkkonna ja distsipliiniga ning arutelu véimaliku tilekuumenemisega. Kui mangus on tugevad tunded,
voivad kergesti tekkida vastanduvad leerid, mis ajavad 6pilasi omavahel tilli ning halvendavad klassi
o6hkkonda ja distsipliini. Sageli kardetakse, et 6pilastevaheline konflikt vaib igal ajal kontrolli alt véljuda,
o6onestades Opetaja autoriteeti ja halvendades edasisi 6pilase-dpetaja suhteid. Samuti esineb ménel
juhul hirmu, et see kahjustab 6petajate erialast ja isiklikku mainet. Nditeks kui dpetaja kaotab arutelu
iile kontrolli, vihendab see suure tbendosusega dpetaja edasist autoriteeti selle klassi silmis. Adrmuslikel
juhtudel voivad opilased, lapsevanemad vdi kogukonna esindajad esitada 6petaja kohta kaebusi, mille
tagajarjel algatavad riigiasutused uurimise, mis [6peb dpetaja avaliku noomimise voi tdokaotusega.

mmm Klassi 6hkkonna ja distsipliiniga seotud probleemid on eriti teravad alles dpetajakoolitust ldbivate ja/
voi esimesi aastaid koolis toOtavate dpetajate jaoks. Seetdttu rohutatakse vastuoluliste teemade kasitle-
mise juhendmaterjalides vajadust kasutada klassis pingete maandamise strateegiaid ning takistada
arutelu liiga tuliseks muutumist ja klassiruumist vélja kandumist.25

mmm Klassidistsipliini probleem néib olevat kdige aktuaalsem olukordades, kus tuleb juhtida épilaste-
vahelist vaitlust. See ei ole Ullatav, sest vditluse juhtimine on paljude dpetajate jaoks ka parimal juhul
keeruline llesanne. See eeldab kérgetasemelisi oskusi, hoolikat ettevalmistust, pidevat reflekteerimist
ning véimet paindlikult ja kiiresti reageerida.26

mmm Kuigi sellest radgitakse vahem kui vaitluse véimalikust lilekuumenemisest, on samavord oluline ka
oht, et vditlus ei lahe kdima voi jadb leigeks. Stradling (1984) tdédeb, et isegi kogu llejadnud rahvast
erutavaid kiisimusi kdsitledes voivad dpetajad sattuda olukorda, kus nende vastas on dpilaste tuim
tikskoiksus. Eriti voib see juhtuda pikaajaliste vastuoluliste teemade puhul, kus kéik arvamused ja
seisukohad on juba teada ja nii palju ldbi radgitud, et need ei tekita dpilastes ega dpetajas mingit
huvi. Seega peavad dpetajad leidma lahenduse juhuks, kui 6pilased on lihtsalt kdigega ndus voi
Ukskoiksed.27

(d) Valdkonnateadmiste nappus

24. Crombie & Rowe (2009).

25. e.g., CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012).
26. Huddleston & Rowe (2015).

27. Stradling (1984), 1k 11.
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mmm Vastuoluliste teemade kdsitlemisega seotud probleeme siivendab sageli selliste teemade keerukus
ja muutuv iseloom. Need eeldavad dpetajalt teadmisi, mida dppekava muudes valdkondades tavaliselt
vaja ei ldhe. On vdidetud, et nende teemade keerukuse toeliseks méistmiseks on vaja vihemalt méningaid
teadmisi kaasnevatest majanduslikest, sotsioloogilistest, poliitilistest, ajaloolistest ja pstiihholoogilistest
teguritest.”® Nende hankimine on eriti keeruline siis, kui vastuolulised teemad on alles hiljuti esile
kerkinud. Kuna teemad on uued, on need pidevas muutumises, mistottu 6petajatel on raske neist korra-
likku lilevaadet saada, kdigega kursis olla voi I6pptulemust ennustada. Stradlingi (1984) sénul on nad
sedavérd uued, et raske on leida pedagoogilisi juhendeid, mis kasitleksid neid vaidlusi adekvaatselt voi
piisavalt tasakaalustatult, ning pigem on 6petajad sunnitud té6tama kallutatud, poolikute ja Uksteisele
vastu radkivate materjalidega.29 Olukord on eriti keeruliseks muutunud praegusel ajal, kui neil teemadel
avaldab sageli reaalajas uudiseid ja kommentaare maaratu hulk meediaviéljaandeid ja sotsiaalvorgustike
veebisaite.

mmm Clarke (2001) maérgib, et dpetajaid ei heiduta ainult teemade keerukus, vaid ka nende véoérapdrasus,
naiteks kui kuskil kaugel maailmanurgas tekib probleem inimdigustega voi kui maakoolis to6tav linnast
pdrit 6petaja peab lahkama Euroopa thise pdllumajanduspoliitika peensusi voi kui vaikelinna ihe-
kultuurilise kooli 6petaja peab tutvustama islamiddarmusluse teemat. See tekitab dpetajates segadust,
kuna nad on harjunud olema oma aine spetsialistid, kellel on suured teadmised ja oskused, mille tottu
opilased nende poole alt lles vaatavad.

(e) Spontaansetele kiisimustele ja kommentaaridele vastamine

mmm \/iimasena pdhjustab probleeme vajadus vastata 6pilaste vastuolulistele spontaansetele kommentaari-
dele voi kiisimustele. Kuna dpilastel on mobiiltelefonide ja siilearvutite kaudu pidev juurdepdas sotsi-
aalmeediale, on véimatu ennustada, mis probleemi nad jargmiseks tdstatavad, millal nad seda teevad
voi kuidas see mojutab kaasdpilasi voi klassis voi koolis valitsevat dhkkonda. Uuringus Philpott et al.
(2013) osalenud 6petajad nimetasid seda tiheks suureks probleemiks, millega 6épetajad selles vallas
kokku puutuvad.

KUIDAS NEID RASKUSI ULETADA?

mmm Uldise arusaama kohaselt ei ole vastuoluliste teemade kisitlemisega seotud raskustele iihte lihtsat
lahendust. Naiteks Stradling (1984) utleb:

,Ei ole lihtsalt véimalik panna paika kindlaid vastuoluliste teemade kasitlemise reegleid, mida
saaks igal ajal kohaldada. Opetaja peab arvesse votma klassi sisenevate 6pilaste seniseid teadmisi,
vaartushinnanguid ja kogemusi, muudes ainetes kasutatavaid 6ppemeetodeid, klassi 6hkkonda
... Ning opilaste vanust ja véimeid.”30

mmm Kuna erinevad asjaolud eeldavad erinevate meetodite ja strateegiate kasutamist ning pole mingit
garantiid, et lihes dpilaste riihmas hasti toiminud strateegia toimib ka teises, peab 6petaja oskama kon-
teksti lugeda ja paindlikult reageerida.

mmm Kirjanduse poéhjal on vilja toodud rida soovitusi, mis aitavad mdista, mida see praktikas tahendab.
Need on seotud jargmiste aspektidega:

P 6petaja eneseteadlikkus ja eneserefleksioon;

P teadlikkus vastuoluliste teemade laadist ja nendega kaasnevatest raskustest;
P teadlikkus klassi koosseisust ja koolikeskkonnast;

P voime kasutada mitmeid erinevaid 6petamisstiile;

P> klassis sobiva 6hkkonna loomine ja demokraatliku koolikultuuri toetamine;
P raamistike ja strateegiate tutvustamine opilastele;

P> asjatundliku eksperdi rollist hoidumine;

P kallutatuse dratundmise oskuse 6petamine;

P voime tulemuslikku arutelu kavandada ja juhtida;

28. Stradling (1984), Ik 3.
29. Stradling (1984), lk 4.
30. Stradling (1984), 1k 11.
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P voime kasutada spetsiaalseid 6ppemeetodeid;
P> sidusriihmade ja teiste 6petajate kaasamine.

Jargnevalt vaadeldakse jarjest koiki neid praktilisi soovitusi.
(a) Opetaja eneseteadlikkus ja eneserefleksioon

mmm Opetajad peaksid olema teadlikud sellest, kuidas nende endi kogemused kénealuste teemadega vdivad
mojutada nende kasitlust klassis. Vastuoluliste teemade taktitundeliseks kdsitlemiseks on vdga oluline,
et 6petajad reflekteeriksid enda téekspidamiste ja vaartushinnangute tle ning métleksid, kuidas need
mojutavad nende suhtlemist tksikute 6pilaste ja kogu dpperiihmaga. Selle kdigus on oluline otsustada,
kust jookseb isikliku ja avaliku teabe piir. Opetajad véivad eelistada, et méned nende seisukohad jaiksid
opilastele teadmata, kuid ménikord on kasulik ka see, kui dpetajad rddgivad midagi enda kogemustest.
Oma seisukohtadest radkimine voib anda teema kohta tdiendavat faktilist materjali, soodustada 6pilastes
teema moistmist ja siivendada nende vaatenurka. Nditeks kui 6petaja on olnud kiberkiusamise ohver,
voib ta otsustada sellest 6pillastele radkida nii, et nad oskaksid paremini moista selle méju ja tagajargi,
kuid ta ei pea avaldama tapseid isiklikke tksikasju kiusamise sisu kohta.

(b) Teadlikkus vastuoluliste teemade laadist ja nendega kaasnevatest raskustest

mmm Oluliseks peetakse ka arusaama sellest, mis muudab méne teema vastuoluliseks, millised probleemid
nende kasitlemisel tekivad ning millise tulemuseni on realistlikult vottes voimalik klassis jouda. Juhend- ja
koolitusmaterjalides eelneb konkreetsete 6ppemeetodite ja -strateegiate kasitlusele tavaliselt lilevaade
vastuoluliste teemade laadist, nende 6pekavasse lisamise eelistest ja voimalikest ohtudest, mille suhtes
valvel olla. Kdesoleva koolituspaketi materjalide katsetamine andis selgema pildi sellest, millised teemad
on vastuolulised paljudes erinevates Euroopa riikides ja millised ainult ménes kindlas riigis. Naiteks ena-
mikus katseprojektis osalenud riikides peeti vastuoluliseks soolise vorddiguslikkuse, tervisedpetuse ja
seksuaalkasvatuse ning rassismi teemasid, samas kui riigiametnike korruptsiooni kiisimus oli eriti terav
Albaanias, ELi migratsioonipoliitika teema p&hjustas vaidlusi Uhendkuningriigis ning veearvestite kasu-
tusele votmise kava oli aktuaalne lirimaal.

(c) Teadlikkus klassi koosseisust ja koolikeskkonnast

mmm Praktilised teadmised konkreetse klassi, aga ka kooli ja iimbritseva kogukonna jaoks tundlikest
teemadest ning monikord ka riigiorganite ametlikest seisukohtadest on tihti eelduseks, mis aitavad
moista, millal mingi teema vdib vastuoluliseks muutuda ja kuidas seda taktitundeliselt kasitleda. Klasside
mitmekesisust uurinud Hess (2009) leidis, et nii Gksikopilaste kui ka dpilastevaheline seisukohtade paljusus
oli suurem, kui esmapilgul voiks arvata.

mmm Kdesoleva koolituspaketi katsetamise etapis réhutati vajadust, et riigid kasutaksid kohaliku
konteksti tundmist, et kohandada koolitustegevusi vastavalt teemadele, mis pdhjustavad just seal
vastuolusid. Naiteks Uhendkuningriigis toid koolitusel osalenud épetajad vilja, et iks nende td6s
esinev raskus on ménede erakondade immigratsioonivaenuliku suhtumise kdsitlemine, eriti kui aja-
kirjandus sellele 6li tulle valab. Hispaanias oli iheks probleemiks majanduslangusest tingitud noorte suur
to0puudus, Albaanias tosteti esile maksudest korvalehoidmise teema ning Kiiprosel ja lirimaal olid kéne
all vastandlikud hoiakud seksuaalkasvatusse ja tervisedpetusse.

(d) Véime kasutada mitmeid erinevaid épetamisstiile

mmm Eriti oluliseks peetakse voimet kasutada sobival ajal ja sobival moel erinevaid iildisi 6 ppemeetodeid,
kuna see aitab vahendada kallutatuse ohtu ning naditab opilastele ka teistsuguste ideede ja vaartus-
hinnangute véimalikkust. Opetajad peavad endale selgeks tegema vastavad meetodid, nende eelised ja
puudused ning asjaolud, millal neid on kdige parem kasutada. Vdljaandes Stradling et al. (1984) esitatud
nelja stiili (erapooletu juhatamine, tasakaalustatud tutvustamine, saatana advokaat ja enda hoiaku
avaldamine) on korratud mitmes variatsioonis vdga paljudes hilisemates publikatsioonides. Viimasel
ajal on neile lisatud veel kaks: liitlane ja ametliku seisukoha esindamine. Samuti on peetud kasulikuks
seda, kui 6petajad Utlevad opilastele, millist meetodit nad kasutavad ja miks nad selle valisid.31

31. Crombie & Rowe (2009), Ik 9.
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(e) Klassis sobiva 6hkkonna loomine ja demokraatliku koolikultuuri toetamine

mmm Kirjanduses réhutatakse labivalt klassi ja kogu kooli 6hkkonna tdhtsust, nimetades seda sageli ka
demokraatlikuks koolikultuuriks. See 6hkkond peaks olema avatud ja mittearvustav,32 seal peaks valitsema
personali ja 6ppijate vaheline ausus ja usaldus,33 ning 6pilased ei peaks kartma valjendada méistlikke seisu-
kohti, isegi kui need on vastuolus 6petaja voi klassikaaslaste seisukohtadega.34 Sellise 6hkkonna loomisel
peetakse vdga oluliseks, et oleks kehtestatud kaitumisreeglid voi klassi/kooli eeskiri, milles kirjeldatakse,
kuidas 6pilased peaksid erimeelsuste korral kdituma. Sageli nimetatakse neid ka vditluse pohireegliteks.35
Paljude autorite arvates toimivad need kdige paremini siis, kui 6pilased on kaasatud nende valjato6tamisse,
need on kdigile lugemiseks valja pandud ning neid kasitatakse tdddokumendina, mida aeg-ajalt Idbi vaada-
takse ja parandatakse.36

(f) Raamistike ja strateegiate tutvustamine Opilastele

mmm On vdidetud, et lisaks sobiva 6hkkonna loomisele tuleks dpilastele tutvustada mitte ainult demo-
kraatliku moéttevahetuse reegleid, vaid ka anallilisimeetodeid, mida on vaja vastuoluliste teemadega
kokku puutudes kasutada. Muu hulgas tuleks dpilastele tutvustada demokraatia maistet ning asjaolu, et
eri isikud ja riithmad on péhimétteliselt eriarvamustel selles, millist Gihiskonda nad soovivad,37 Opilastele
tuleks anda moisteraamistik, mis aitab neil analttsida Gthiskonnas tekkivaid lahkarvamusi38 ning méista,
kui oluline on sallivus ja vaidluste lahendamine vditluse (ja sealt edasi valimiste), mitte vdgivalla abil.39
Samuti hélmab see vditluse pidamise strateegiate 6ppimist.40

(g) Asjatundliku eksperdi rollist hoiduminet’

mmm Paljude vastuoluliste teemade keerukuse ja muutlikkuse téttu on arvatud, et vdhemalt ménel juhul
peaksid 6petajad loobuma asjatundliku eksperdi rollist ning kasutama selle asemel ménda uurimusliku
véi probleemipéhise dppe vormi.41 Opetaja oleks sellisel juhul rohkem nagu korraldaja, kes lihtsalt drgi-
tab 6pilasi uurima ja vaitlema, toetab nende suhtlust ja vastastikust kiisimuste esitamist ning tutvustab
vajaduse korral teemakohaseid materjale, ideid ja argumente. Nditeks Clarke (2001) pakub vélja neljast
etapist voi elemendist koosneva strateegia vastuoluliste Ghiskondlike teemade kasitlemiseks. Igal etapil
antakse opilastele ette kiisimused, mis véimaldavad neil Idhendada teemale eri nurkade alt ja kujundada
selle suhtes kaalutletud hinnangu. Need on jargmised: Mis on probleemi sisu? Mis on argumendid? Mida
eeldatakse? Kuidas argumente kasutatakse? Stradling (1984) toob esile neli protsessioskust ja probleemide
vaatlemise véimalust, mida 6pilased ise saavad lihelt teemalt teisele lile kanda. Need on jargmised: teabe
ja téendusmaterjali kriitiline hindamine, ebamugavate kiisimuste esitamine, ilukdne dratundmine ja
I6plikest jareldustest hoidumise harjutamine.42

(h) Kallutatuse dratundmise oskuse épetamine

mmm Mones allikas rohutatakse, et kasulik on 6petada opilasi kallutatust dra tundma, kuna see aitab neil
teemasid kriitilisemalt analiiiisida ning Ghtlasi vahendab tegelikku kallutatust voi selles siilidistamist.43
Naiteks Crombie ja Rowe (2009) 6hutavad dpilasi kallutatust paljastama, arvamusi ja fakte eristama ning
meedias kasutatavat emotsionaalset mojutamist ja kuulujutte dra tundma.

(i) Voime tulemuslikku arutelu kavandada ja juhtida

32. Crombie & Rowe (2009), Ik 8.
33. ACT (2103).

34. Crick Report (1998), 10.9.
35. Nt ACT (2013).

36. Nt Crombie & Rowe (2009).
37. Crombie & Rowe (2009).

38. Stradling (1984), Ik 5.

39. Crombie & Rowe (2009).

40. Hess (2009), Ik 62.

41. Stradling (1984), Ik 4.

42. Stradling (1984), [k 115-116.
43. Nt Crick Report (1998).
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mmm Kuna paljude dpetajate jaoks on klassidiskussioon pdhiline vastuoluliste teemade késitlemise meetod,
rohutatakse kirjanduses vaga tugevalt 6petajate padevust vaitluse kavandamiseks ja juhtimiseks. See
hoélmab piisava aja jatmist eelnevaks teema taustaga tutvumiseks;44 vaitluse kasutamist mitte teema sis-
sejuhatuseks vaid alles viimase etapina parast mitmeid ideede tekitamisele suunatud tegevusi (nt rollimang,
draama, imiteering jne),45 kiisimuste ettevalmistamist, stiimuli valimist ja stiimuliga tegelemiseks vajalike
Ulesannete valjatéotamist46 ning lle kuumeneva vaitluse jahutamise votteid (nt aja maha votmine).47

mmm Mitmes allikas soovitatakse kasutada vaitluse juhtimise abivahendina mdnda liigendatud formaati.
Naiteks Hess (2009) on uurinud kolme eri formaadi plusse ja miinuseid. Need on linnaelanike koosolek”,
.seminar”ja,thiskondlike probleemide arutelu”. Crombie ja Rowe (2009) soovitavad alustada vditluskunsti
Opetamist kohe algusest, kuid seada tingimuseks, et 6pilased ei asuks diskuteerima téeliselt vastuoluliste
teemade (le enne, kui nad on omandanud ,turvalisemate” teemade abil pohilised vaitlusvotted48.

(j) Véime kasutada spetsiaalsed 6ppemeetodeid

mmm Lisaks vastuoluliste teemade kasitlemiseks kasutatavatele (ildistele 6ppemeetoditele voi dpetamis-
stiilidele on kirjanduses esitatud terve rida spetsiaalseid 6petamisstrateegiaid. Need strateegiad on vilja
tootatud kindlate probleemide lahendamiseks, nditeks vdga emotsionaalne vaitlus, risti vastandlikud
arvamused, darmuslikud eelarvamused, kdigega néustumine, tikskoiksus jne. Stradling (1984) nimetab
nelja meetodit, mida on hilisemates publikatsioonides korratud ja tdiendatud:49

P Distantseerimine - analoogiate ja paralleelide kasutamine (geograafiast, ajaloost voi valjaméeldud
olukordadest), kui teema on klassi, kooli véi kogukonna jaoks vaga tundlik.

P Téiendamine - uue teabe, uute ideede voi argumentide tutvustamine olukorras, kus épilased
vdljendavad teadmatusest tingitud stigavaid veendumusi, enamus kiusab vahemust véi 6pilased
on vaikides kdigega ndus.

P Samastumine - tegevused, mis aitavad Opilastel ndha teemat kellegi teise matta otsast, eriti kui
tegemist on dpilaste seas ebapopulaarse rihmaga, teema on seotud eelarvamuste véi mdne riihma
diskrimineerimisega voi teema jaab 6pilastele kaugeks.

P Uurimine — uurimispohiste probleemilahendustegevuste kasutamine juhul, kui teema ei ole selgelt
piiritletud voi on vdga keeruline.

mmm Hiljem on vélja pakutud veel kaks strateegiat:
P Umbisikustamine — teema tutvustamine Ghiskonnakeskse, mitte isikukeskse sénavara abil, naiteks

Jteie” asemel rédgitakse ,meist”, ,Uhiskonnast” voi kellestki umbisikulisest, eriti juhul kui ménel
opilasel on teemaga isiklik puutumus ja ta on selle suhtes eriti tundlik.50
P Koitmine - opilasi isiklikult huvitava voi muul moel véga kéitva materjali voi tegevuste kasutamine

juhul, kui épilased on lkskodiksed ega vdljenda teema kohta mingeid arvamusi ega tundeid.51

(k) Sidusriihmade ja teiste 6petajate kaasamine

mmm Uldiselt ei rddgita kirjanduses kuigi palju viljaspool klassi toimuvast tegevusest, kuid on méned erandid.
Stradling (1984) pakub vélja motte kasutada eriti keeruliste teemade kasitlemiseks meeskondlikku 6petamist.
Selle jargi voiksid eri Opetajad todtada teema erinevate aspektidega. Claire ja Holden (2007) leiavad, et vastu-
oluliste teemade kasitlemine on tdhusam, kui seda tehakse Ghiselt, ning soovitavad koolipersonali, 6pilaste
jalapsevanemate vahelist koost66d. Samuti on kirjanduses soovitatud kutsuda kooli kiilalislektoreid ja/voi
teemaga otseselt kokku puutunud organisatsioonide esindajaid, et nad saaksid 6pilastega vahetult raakida.

44, Claire & Holden (2007).

45. Stradling (1984).

46. Huddleston & Rowe (2015).

47. Crombie & Rowe (2009), Ik 10.

48. Crombie & Rowe (2209), Ik 10.

49. Nt Fiehn (2005), ACT (2013).

50. Nt CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012).
51. Fiehn (2005).
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MILLISED KOOLITUSE TUUBID JA RESSURSID ON SAADAVAL?

mmm Vastuolulisi teemasid kasitlevaid ja vahemalt osaliselt dpetajaid silmas pidades koostatud publikat-
sioonide arv kodaniku- ja inimdigushariduse valdkonnas on tasapisi jarjest kasvanud. Nende seas leidub
nii Uldisi demokraatia- ja inimdigushariduse sissejuhatusi, mis sisaldavad eraldi vastuolulistele kiisimustele
plUhendatud osa,*? kui ka ainult selle teemaga tegelevaid trikiseid.>®* Samuti on olemas mdned dpetaja-
koolituse ressursid, mida saab kasutada iseseisvalt® voi korraldajate/koolitajate juhendamisel.> Paraku
ei ole enamus selliseid publikatsioone kuigi tuntud v6i on nad jaanud kasutusele liksnes seal, kus
nad koostati, st valdavalt Ameerika Uhendriikides, Uhendkuningriigis véi lirimaal.

mmm L3bi viidud empiiriliste uuringute vdike arv kinnitab dpetajate seas UGisna laialt levinud tédemust, et
vastuoluliste teemade kasitlemise koolitus on ebapiisav v6i puudub sootuks. Oulton, Dillon ja Grace
(2004) avaldasid oma uuringus, et valdava enamiku 200 Inglismaal kisitletud alg- ja péhikoolidpetaja
arvates ei olnud nad saanud vastuoluliste teemade kasitlemiseks piisavalt koolitust ega juhendamist ei
riikliku 6ppekava koostajatelt ega oma koolist. Philpott et al. (2013) leidsid USA dpetajaid kiisitledes, et nad
ei olnud saanud vastuoluliste teemade kasitlemiseks piisavat ettevalmistust ei dpetajakoolituse raames
ega oma koolis. Uks vastaja vérdles vastuoluliste teemade kasitlemist koolis pimedas kobamisega. Kéik
vastajad leidsid, et vaja oleks rohkem koolitust.

KOKKUVOTE

irjanduse pdhjal on selge, et koolis vastuoluliste teemade kasitlemisest tdusev kasu on suur ja mitme-
kiilgne ning vastuoluliste teemade dppekavasse lisamine on oluline tulemusliku kodaniku- ja inim-
digushariduse saavutamiseks tdnapdeva Euroopa ja muu maailma thiskondades.

mmm Samuti on selge, et tugevaid tundeid tekitavate teemade tutvustamine toob nii 6petajate kui ka
koolide jaoks kaasa eriparased probleeme véi raskusi. Kardetakse seda, kuidas selliste teemade kasitlemine
mojub dpilastele, lapsevanematele ja muudele sidusrihmadele, kardetakse kallutatust ja petajapoolset
kohatut méjutamist, raskusi pohjustab teema keerukus ja muutlikkus ning 6petajate kdsutuses olevate
allikmaterjalide ltinklikkus. Selle tagajarjel jaetakse olulised teemad sageli koolis kdsitlemata ning vastu-
oluliste teemade kasitlemisega seotud dpetajate kutseoskused jadvad suuresti vélja arendamata.

mmm Uldise arusaama kohaselt ei ole nende raskuste kdrvaldamiseks iihte lihtsat lahendust, vaid nende
koigiga tuleb eraldi tegeleda. Seetéttu on kirjanduses soovitatud mitmeid 6ppemeetodeid, millest lihed
on kasutatavad Uldise juhtnddrina vastuoluliste teemade kasitlemisel ning teised sisaldavad konkreetseid
strateegiad teatud kindlateks olukordadeks.

mmm Need meetodid on olulised dpetajate erialaseks enesetdiendamiseks. Paraku on 6petajate voimalused
selles valdkonnas koolitust saada praegu darmiselt piiratud nii 6petajakoolituses kui ka tdienddppes.
Ka koolitusmaterjalide hulk on viike. Méned koolitusressursid on koostatud Uhendkuningriigis, lirimaal
ja Ameerika Uhendriikides. Kuigi need materjalid on iseenesest vdga kasulikud ja niitavad, mida oleks
voimalik saavutada, ei ole nad véljaspool oma koduriiki kuigi tuntud. Samuti ei ole selge, kui lihtne oleks
neid Ule kanda ménda teise konteksti. Nditeks eeldavad nad 6ppimiskultuuri, kus avatud arutelud ja
vditlused on juba tavapdrased. See ei pruugi kéikjal Euroopas nii olla. Tdiendavaid raskusi vastuoluliste
teemade kasitlemisel pdhjustab ka visalt plsiv 6petajakeskne dppimiskultuur, mis ei soosi eriarvamuste
ja vastuargumentide esitamist, aga millest ei radgita kirjanduses peaaegu Uldse. Sellegipoolest nditas
koostatud kirjanduse Ulevaade, et juba olemas olevad koolitusmaterjalid sisaldavad hulgaliselt ideid
ja tegevusi, mille pdhjal saab vélja to6tada kogu Euroopat hélmava raamistiku vastuoluliste teemade
kasitlemise koolituse jaoks.

52. Nt Huddleston & Kerr (2009), Wales & Clarke (2005), ACT (2013).

53. Nt Hess (2009), Claire (2001), Citizenship Foundation (2004).

54. Nt CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012), ACT (2014), Clarke (2001).
55. Nt Fiehn (2005).
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mmm Samas on veel mitmeid kiisimusi, mis on veel korraliku lahenduseta v6i mida ei ole kirjanduses
piisavalt réhutatud. Esiteks ei ole ndhtavasti kuigi palju mdeldud sellele, kuidas vastuoluliste teemade
jarkjargulist kasitlemist slistemaatiliselt voi arendavalt 6ppekavasse pdimida. Samuti ei ole eriti uuritud
voimalusi, kuidas dpetada 6pilasi endid vastuolulisi teemasid dra tundma. Kuigi palju réhutatakse, et
Opetajad peavad aru saama, mida vastuoluline teema endast kujutab ja kuidas seda tuleks koolis kasitleda,
ei rddgita eriti palju sellest, et sama on vaja ka dpilastel — ainus erand on siin vdib-olla Stradling (1984).
Kui kasutada Euroopa Noukogu kodaniku- ja inimdigushariduse programmi sdnavara, siis vastuoluliste
teemade kaudu”ja,jaoks” dpetamist on lahatud killaltki péhjalikult, kuid vastuoluliste teemade ,kohta”
Opetamist praktiliselt ei puudutata. Arusaam vastuolulistest teemadest kui abstraktsest moistest aitaks
opilastel neid teemasid tegelikus elus dra tunda ja neile reageerida ning muudaks need Uhtlasi vdhem
isiklikuks ja nende 6petamise seeldbi lihtsamaks.

mmm Teiseks radgitakse vastuolulist laadi spontaansete kiisimuste ja kommentaaride probleemist kull
sageli, kuid vdahe on konkreetseid nouandeid, mida 6petajad saaksid eri olukordades kasutada.

mmm Kolmandaks voib sama 6elda ka kiisimuse kohta, kas dpetaja peaks oma seisukohti dpilastele aval-
dama voi mitte. Ndib, et sellele on Gsna vordselt nii poolt- kui ka vastuargumente. Selle tagajarjel jadvad
Opetajad sageli omapai, ilma et neile antaks selget pohiméttelist suunist voi tegevusstrateegiat.

mmm Neljandaks, kui vélja arvata aeg-ajalt esitatavad soovitused teiste dpetajate, lapsevanemate voi
kogukonnaliikmete kaasamiseks, pddratakse vahe tahelepanu vastuoluliste teemade kdsitlemise lihtsete
pohimotete véljatodtamisele kogu kooli jaoks. Samuti ei ole kuigi palju méeldud, milline peaks olema
koolijuhtide roll voi kuidas nad saaksid dpetajate t66d klassis toetada.

mmm Viiendaks mainitakse kill sageli, et 6petajatel on vaja teemade tulemuslikuks kdsitlemiseks piisavalt
teadmisi ja moéistmist, kuid vdga vdhe on soovitusi, kuidas dpetajad peaksid aktuaalsete teemade kohta
neid teadmisi omandama. Kuigi kdesolev koolituspakett ei sisalda faktilist teavet Euroopa riikides ette
tulevate vastuoluliste teemade kohta, antakse selle koolitustegevuste osas soovitusi, kuidas dpetajad
saaksid selliseid teadmisi meeskondliku dpetamise ja/voi vdliste ekspertide kaasamise abil suurendada.

mmm Viimaks ndib, et seni puudub slistemaatiline liigendatud tGlevaade vastuoluliste teemade kasitlemi-
seks vajalikest lildpadevustest. See vdib olla osaliselt tingitud arvamusest, et iga olukord on erinev
ja Ukski meetod ei sobi téendoliselt kdigil juhtudel kasutamiseks. Ent kui puudub Uldse igasugune
ettekujutus, milliseid padevusi voib teemade ohutuks ja diglaseks kasitlemiseks vaja minna, ei ole
voimalik vdlja tootada ka labimobeldud koolituskava voi aidata 6petajatel oma t66d mingilgi moel
téhustada. Kuigi probleemteemade tdpne liigitamine ei pruugi olla véimalik, on véimalik maarata
kindlaks nendest 6petaja jaoks tulenevate probleemide voi raskuste liigid, nt tiilid dpilaste vahel,
eelarvamuste vdljendamine, véliste sidusrihmade kahtlustav suhtumine. Stradling (1984) nimetab neid
Jklassi dilemmadeks”56 Kui keskenduda sellele, mida on vaja selliste Gldiste ja konkreetsete dilemmade
lahendamiseks, on véimalik kindlaks maarata hulk padevusi, millest saab dpetajate koolitamisel voi
tdienddppes lahtuda. Selle tGlevaate [6pus (I lisa) on esitatud taoliste padevuste soovituslik loetelu.

SOOVITUSED

okkuvotte pohjal esitatakse jargmised soovitused:
K P Nimetada vastuoluliste teemade kasitlemine nii uute kui ka praeguste kodaniku- jainiméigushariduse
Opetajate koolitamisel prioriteetseks valdkonnaks.
P Kasutada selle valdkonna koolitustes véimaluse korral juba olemasolevaid koolitusmaterjale.
P Koostada koolitusmaterjalid nii, et need oleksid kasutatavad koéigis Euroopa riikides, kaigil
haridustasemetel ja koolitlilipides kdigi 6petajate poolt, olenemata nende ainevaldkonnast.
P Pakkuda koolitust esmajérjekorras dpetajatele - kuigi ka koolijuhtide koolitamine on oluline, oleks
selguse huvides parem tegeleda sellega hilisemas etapis.

56. Stradling (1984), Ik 113.
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P Arendada koolitusel 6petajate isiklikke, teoreetilisi ja praktilisi padevusi, nt | lisas loetletud padevusi.

P Alustada koolitust algtasemelt, eeldamata mingit varasemat t66d nende padevustega - hiljem
voib pakkuda stivendatud koolitust.

P Kaaluda koolitusel ka selliste praktiliste aspektide kasitlemist, millega olemasolevad materjalid
pohjalikumalt ei tegele, nt vastuoluliste teemade mdiste selgitamine 6pilastele, spontaansetele
kiisimustele ja kommentaaridele vastamise meetodid ning kaalutlused, mille poéhjal 6petajad
peaksid otsustama, kas avaldada dpilastele oma seisukohti ja hoiakuid.

P Kuigi kogu kooli hélmavad thtsed pohimotted ja valiste sidusrihmade kaasamine vastuoluliste
teemade kasitlemisse on samuti olulised, oleks parem jatta ka need koolituse hilisemasse etappi.

P> Kaaluda voimalust ehitada koolitus Gles moodulitena, kus esimene moodul oleks naiteks ettevalmistav
kursus dpetajale, teine moodul oleks kursus edasijdudnutele voi koolilileseid pohimotteid kasitlev
kursus koolijuhtidele, kolmandasse oleksid kaasatud lapsevanemad véi muud sidusriihmad,
neljandasse dpilased jne.
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OPETAJA PADEVUSED
VASTUOLULISTE TEEMADE
KASITLEMISEKS

» Opetaja on teadlik oma tdekspidamistest ja vaartushinnangutest, nende kujunemisloost labi isiklike
kogemuste ja eneserefleksiooni ning nende voimalikust méjust vastuoluliste teemade késitlemisele.

» Opetaja on teadlik oma téekspidamiste ja vadrtushinnangute épilastele teatavaks tegemise
plussidest ja miinustest, reflekteerib selle Ule ja votab selle kohta vastu péhiméttelise otsuse,
lahtudes dpilaste huvidest ja vajadusest jaada enda vastu ausaks.

2. TEOREETILISED

» Opetaja moistab, kuidas vastuolud tekivad ja kuidas neid demokraatlikus iihiskonnas lahendatakse,
sh milline on demokraatliku dialoogi ja rahumeelse konfliktilahendamise roll.

P Opetaja méistab vastuoluliste teemade kasitlemise kohta kodaniku- ja iniméigushariduses, sh selle
eesmarke, meetodeid, kaasnevaid raskusi ja nende lGletamise véimalusi.

3. PRAKTILISED

P Opetaja oskab kasutada teemade késitlemiseks erinevaid stiile (nt erapooletu juhatamine,
tasakaalustatud tutvustamine, saatana advokaat ja enda hoiaku avaldamine) ning neid vastavalt
asjaoludele valida ja rakendada.

» Opetaja oskab vastuolulise teemaga taktitundeliselt ja ohutult imber kiia, valides ja rakendades
sobivaid dppestrateegiaid, nt pohireeglite kindlaksmaaramine, umbisikustamine ja distantseerimine,
liigendatud vaitlusformaatide kasutamine jne.

» Opetaja oskab tutvustada teemasid diglaselt ka erapooletute, tasakaalustatud véi piisavalt pohjalike
teabeallikate puudumise korral, nt kasutades probleemipdhist voi uurimuslikku 6pet.

» Opetaja suudab reageerida spontaansetele vastuolulistele kiisimustele ja kommentaaridele
enesekindlalt ning muuta need kasulikuks 6ppimisvéimaluseks.

» Opetaja oskab teha vastuoluliste teemade 6pekavasse lisamiseks ja késitlemiseks koostddd teiste
sidusrihmadega,nt kooli personal, lapsevanemad jt, et rikastada 6pilaste 6pikogemust ning
laiendada raskuste lahendamisega tegelevate isikute ringi.
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KOOLITUSTEGEVUSTE KAVA

K oolitustegevuste kava koosneb hulgast aktiiv- ja reflektiivoppe harjutustest, mille abil uuritakse

vastuoluliste teemade kasitlemist kodaniku- ja inimdigushariduses.

mmm Selle eesmérk on aidata 6petajatel ja koolitajatel mdista, miks on kasulik kaasata 6pilasi vastuolu-
liste teemade kasitlemisse klassis ja koolis, ning anda neile enesekindlust ja voimekust, et teha seda
ohutult ja tulemuslikult.

mmm Kava on jagatud kolmeks jaoks.

P Esimene jagu: vastuoluliste teemade tutvustus. Selles tutvustatakse vastuoluliste teemade méistet
ja méningaid probleeme, mis kaasnevad nende kasitlemisega klassis ja koolis.

P Teine jagu: 6ppemeetodid. Selles vaadeldakse ménesid 6ppemeetodeid, mida saab rakendada
vastuoluliste teemade ohutuks tutvustamiseks.

P Kolmas jagu: refleksioon ja hindamine. Selles antakse ideid enesehindamiseks ja jatkutegevusteks.

KOOLITUSTEGEVUSTE KAVA RAKENDAMINE

egevustest moodustub terviklik 6ppeprogramm, mille saab ldbida kahepaevase koolituse jooksul.
Kui kasutatav aeg on l[ihem, véib vélja valida méned tegevused, millest koostada llihem programm
voi kasutada neid eraldi.

mmm Tegevused on kavandatud nii, et need oleksid kasutatavad kéigis Euroopa riikides erinevatel kooli-
astmetel ja eri tlilpi koolides — algkoolis, glimnaasiumis, kdrg- ja kutsekoolis. Need sobivad kéigile
Opetajatele, olenemata ainevaldkonnast, kuid kdige suuremat huvi pakuvad need tdéendoliselt neile, kes
tegelevad kodaniku- ja Githiskonnadpetuse ning humanitaarainetega.

mmm |ga tegevuse ldbiviimise juhised on esitatud selgelt sammhaaval, tuues muu hulgas vélja teema,
meetodi, oodatavad tulemused ja ajakulu. Samas peaksid need olema vaid Uldiseks orientiiriks. Lopliku
otsuse tegevuste kasutamise viisi kohta teeb korraldaja/koolitaja.

TULEMUSED

oolitustegevuste kava uldine eesmark on suurendada osalejate kutsepadevusi vastuoluliste
teemade kasitlemiseks.

mmm Need pddevused jagunevad kolme kategooriasse.

P Isiklikud padevused - sh voime reflekteerida enda isiklike toekspidamiste ja vaartushinnangute
Ule ning méista, kuidas need mojutavad klassis tehtavat t66d; oskus hinnata, millal on kohane neid
opilastele avaldada ja millal mitte.

P Teoreetilised padevused - sh arusaam vastuolude olemusest demokraatlikus tGhiskonnas, samuti
dialoogi ja konfliktide rahumeelse lahendamise tahtsusest ning sellega seotud méistmine, miks
on vastuoluliste teemade kasitlemine kodaniku- ja inimdigushariduses vajalik.

P Praktilised padevused - sh oskus votta klassis erinevaid rolle, kasutada vastuoluliste teemade
taktitundeliseks kasitlemiseks erinevaid strateegiaid, tutvustada teemasid diglaselt ka siis, kui
koik faktid ei ole teada, tulla toime 6pilaste ootamatute kommentaaridega ning teha koost6od
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sidusrihmadega.

mmm Kui méned neist padevustest on seotud kindlate tegevustega, siis teised ldbivad kogu koolitus-
tegevuste kava. Korraldaja/koolitaja peaks nende eesmarkidega ise tutvuma ja véimaluse korral alati
nendest lahtuma.

KORRALDAJA/KOOLITAJA ROLL

orraldaja/koolitaja lilesanne on juhendada osalejaid koolitustegevuste kava labimisel. Selleks tuleb
valmistada ette vajalikke materjale, kohandada harjutusi vastavalt osalejate huvidele ja vajadustele,
planeerida tdhusalt aega ning tdsta esile ja kinnistada 6pitu pohisisu.

mmm Korraldaja/koolitaja peaks mdistma, et tema lilesanne ei ole 6elda 6petajatele, kuidas 6petada:
seda otsustavad osalejad ise. Klll aga saab korraldaja/koolitaja selgitada osalejatele teatud tegevuse voi
poliitika (nt klassi arutelus poole valimine) tdendolisi tagajérgi, et aidata dpetajatel teha teadlikumaid
otsuseid.

mmm Korraldaja/koolitaja peaks kindlasti kohe alguses selgeks tegema, et tal ei ole mingeid varjatud
eesmarke: tema lilesanne on lihtsalt juhendada osalejaid kava ldbimisel. Ta peaks selgitama, et tema soov
ei ole osalejate seisukohti muuta voi anda hinnangut nende olemasolevale v6i puuduvale arvamusele
mones kiisimuses. Vastupidi, ta peaks kiisima osalejatelt, mida nemad arvavad ja on oma praktikas koge-
nud, ning véimaluse korral laskma neil sellest ka teistele radkida.

mmm Uks probleem, mis voib tisnagi téendoliselt tekkida on seotud sellega, et osalejad ootavad véi kiisivad
faktilist teavet konkreetsete vastuoluliste teemade kohta, ntislamidarmusluse levik, Euroopa riikide vahel
liikuvate (seaduslike ja ebaseaduslike) randajate hulk, lisraeli ja Palestiina konflikt, kliimamuutusi kasitle-
vad teadusuuringud jne. Sellisel juhul peaks korraldaja/koolitaja viisakalt selgitama, et kava eesmérk on
tutvuda uldpohimotetega, mida saaks rakendada likskdik millise teema suhtes, mitte analllsida stvitsi
konkreetseid teemasid. Korraldajal/koolitajal oleks praktiliselt voimatu jagada nii palju teavet, et kdik
osalejad sellega rahule jadksid. Ta voib ka lisada, et kuigi faktide kindlakstegemine on teema analllsimise
puhul oluline aspekt, ei tohi seda Ule tahtsustada. ,Faktid” voivad sageli olla ka ebausaldusvaéarsed voi
vaidlustatud. Kuigi méne olukorra kdigi faktide teadmine oleks hea, ei ole see praktikas kunagi véimalik.
Sellest olulisem on oskus kasitleda teemat klassis diglaselt ka siis, kui olemasolev teave on poolik. (See
on tegevuse 2.5 sisuks).

1.JAGU.VASTUOLULISTE TEEMADE TUTVUSTUS

Tegevus Teema Meetod Tulemused Kestus
1.1 | Sissejuhatus | Mis on vastuolulised | PowerPointi Vastuoluliste 20 minutit
teemad ja miks esitlus teemade moiste
need olulised on? maaratlemine,
asjakohased naited
ja nende 6petamise
pohjendused
1.2 | Toolimang | Vastuoluliste Paarisharjutus, Teadlikkus vastu- 20-25 minutit
teemade emotsio- milles vaadel- oluliste teemade
naalne moéode dakse osalejate emotsionaalsest
isiklikke sei- mootmest ning
sukohti prob- selle mojust klassi
leemteemadel ohkkonnale ja selle
kujundamisele
1.3 | Tunnete Osalejate tunded Joonistusel Enesetdiendamiseks | 10 minutit
puu koolituse alguses pohinev enese- vajalik teadlik-
hindamisharjutus | kus tugevustest ja
norkustest algfaasis
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Tegevus Teema Meetod Tulemused Kestus
1.4 | Kuum véi Mis muudab Pingerea koosta- | Teadlikkus erineva- 20-25 minutit
kialm? mingi teema mine markme- test teguritest,
vastuoluliseks? lehtede abil mille mojul teema
voib vastuoluliseks
muutuda, ja nendega
kaasnevatest raskus-
test 6petaja jaoks
1.5 | Pagasi- Kuidas méjutavad Arutelu vaikes- Teadlikkus isiklike 20-30 minutit
kontroll Opetaja isiklikud tes rihmades toekspidamiste
toekspidamised ja ja vaikse reflek- ja vaartushinnan-
vaartushinnangud siooni periood gute mojust vastu-
vastuoluliste tee- oluliste teemade
made kasitlemist? kasitlemisele
Tegevus Teema Meetod Tulemused Kestus
2.1 | Poole Kuidas suhtuda Arutelu vdikestes | Teadlikkus eri dppe- | 30-40 minutit
valimine? klassis esitatava- rGhmades meetoditest, nende
tesse vastandlikesse eelistest, puudustest
arvamustesse ja ja sobivusest erine-
vdidetesse? vates olukordades
2.2 | Eri Umbisikustamise Paaristoo - isik- | Umbisikustamis- 30-50 minutit
vaatenurgad | meetodi kasutamine | like viljendite votete tundmine
Opilaste tunnete teisendamine
kaitsmiseks Uhiskondlikeks
2.3 | Metsaveere | Distantseerimisvotete | Lugu ja ava- Distantseerimisvotete | 40-50 minutit
kool kasutamine liku koosoleku tundmine
eriti tundlike rollimadng
teemade arutelu
rahustamiseks
2.4 | Teiste Kuidas aidata Suure rihma Opilastel eri vaate- 30-40 minutit
inimeste opilastel ndha kaardiharjutus nurki moista aitavate
kingad asju teise inimese vastuolulistele votete tundmine
vaatenurgast? kiisimustele
vastamise kohta
2.5 | Maailma- Kuidas kasitleda Klsimuste sénas- | Kollektiivsete 30 minutit
kohvik teemasid tasa- tamine ja neile probleemilahendus-
kaalustatult ja digla- | vastamine vai- votete tundmine
selt ilma pohjalike kestes rithmades
taustateadmisteta?
2.6 | Foorum- Métlematutele Rolliméng Oskus reageerida 25-30 minutit
teater kommentaaridele Opetaja reakt- motlematutele
reageerimine sioonidest kommentaaridele

motlematutele
kommentaaridele

positiivses votmes
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3.JAGU. REFLEKSIOON JA HINDAMINE

hindamine

sioon ja tegevus
markme-
lehtedega

oma kutsepadevuste
hetketasemest ja
parendamist vajava-
test valdkondadest

3.1 | Lumepall | Vastuoluliste Arutelu vaikestes | Oskus madrata 30 minutit
teemade kasitlemise | rihmades kindlaks sobivaid
Opieesmarkide Opieesmarke vas-
madratlemine tuoluliste teemade
kasitlemisel
3.2 | Tunnikava | Kuidas kavandada vas- | Individuaalne Uhe vastuolulist 20 minutit
tuoluliste teemadega | t00 ja/voi too vai- | teemat kasitleva
seotud opitegevusi? kestes rihmades | 6ppetunni kava
3.3 | Kirjad Koolitusprogrammi Korraldajale/ Koolitaja/korral- 5 minutit
koolitajale | hindamine koolitajale kirja daja teadlikkus
kirjutamine sellest, kuidas ta
saaks koolitusprog-
rammi tdiustada
3.4 | Lustipuu Enda oskuste Isiklik reflek- Osalejate teadlikkus | 10 minutit
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ESIMENE JAGU.VASTUOLULISTE TEEMADE TUTVUSTUS

TEGEVUS 1.1. SISSEJUHATUS

mmm Kogu Euroopas on iiha enam inimesi seda meelt, et vastuoluliste teemade kasitlemine on demo-
kraatia- ja inimdigushariduse oluline osa. See arendab iseseisvat motlemist, soodustab kultuuridevahelist
dialoogi, sallivust ja austust teiste inimeste vastu, toetab kriitilist suhtumist meediasse ning véimet lahen-
dada erimeelsusi demokraatlikult ilma vdgivallata. Jairgneva tegevuse eesmark on tutvustada osalejatele
vastuoluliste teemade moiste madratlust praegusaegses kirjanduses, selle mdiste alla kuuluvate teemade
laadi ning pdhjendusi, miks neid tuleks klassis ja koolis kasitleda.

Eesmark

mmm Tutvustada vastuoluliste teemade méistet ning vaagida klassis ja koolis vastuoluliste teemade kasitle-
mise poolt rddkivaid argumente.

Tulemused

mmm Osalejad:

P oskavad esitada vastuoluliste teemade mdiste ametliku definitsiooni;
P oskavad tuua aktuaalseid naiteid selle moiste alla kuuluvate teemade kohta;
P teavad ja moistavad erinevaid argumente, mis toetavad vastuoluliste teemade késitlemist koolis.

Kestus

mmm 20 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud téovahendid:

P PowerPointi slaidid,
P stlearvuti ja projektor.

Ettevalmistus

mmm Koostage lihike PowerPointi esitlus, et selgitada vastuoluliste teemade médiste sisu ning nende
tahtsust kodaniku- ja inimdigushariduses. See peaks sisaldama:

P vastuoluliste teemade maiste definitsiooni;
P monda aktuaalsete vastuoluliste teemade naidet;
P loetelu péhjendustest, mis toetavad vastuoluliste teemade kasitlemist koolis.

mmm Uks voimalik definitsioon, valik néiteid ja loetelu vastuoluliste teemade késitlemist toetavatest
pohjendustest on esitatud jargnevas abimaterjalis.

Ndpundide

Arvestades koolitusprogrammi pealkirja, on isna tdéendoline, et osalejad ootavad sellest midagi
vdga vastuolulist. Seetodttu ei maksa esitluse jaoks ndidete valimisel liiga ettevaatlik olla - mida
vastuolulisemad need teemad on, seda parem. Pulidke valida eri tllpi naiteid, millest méned
oleksid kohalikud ja teised rahvusvahelised. Samas peaksid need olema osalejatele juba tuttavad,
et nad oskaksid naha, kuidas nende kasitlemine koolis véib eriarvamusi pohjustada. Algstiimulina
oleks eriti tdhus kasutada konkreetseid teemasid illustreerivaid pildislaide, nditeks sisse-/vdljardande,
darmusluse ja radikaliseerumise, kliimamuutuste, soolise vagivalla, seksuaalse identiteedi, LGBT-
inimeste diguste, kiiberkiusamise, korruptsiooni, poliitiliste protestide, koolivagivalla, loomkatsete
vOi geneetiliselt muundatud taimede kohta.
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Meetod

1. Tutvustage PowerPointi slaidide abil koolitustegevuste kavas kasutatavat vastuoluliste teemade
definitsiooni. Esitage aktuaalseid naiteid selle méiste alla kuuluvatest pika ajalooga ja hiljuti esile
kerkinud teemadest ning tooge vilja erinevad argumendid, mis toetavad selliste teemade klassis
ja koolis kasitlemist.

. Kusige osalejatelt, millised argumendid on nende meelest kdige veenvamad. Kiisige vastuseid
mitmelt inimeselt, et hinnata, milline on osalejate alghoiak.

. Kokkuvétteks selgitage, et kuigi teoreetiliselt vaib vastuoluliste teemade kasitlemise poolt esitada
veenvaid argumente, on selle korraldamine praktikas tihti vdgagi keeruline. Koolitustegevuste
kava eesmark on lahata sellega kaasnevaid erinevaid probleeme ning soovitada éppemeetodeid

ja strateegiaid, mida saaks kasutada nende lahendamiseks.

Soovitus

Kui aega on palju, voite kasutada liheksatahulise teemandi harjutust, et ergutada arutelu vastu-
oluliste teemade kasitlemise poolt radkivate argumentide kaalukuse (le. Kirjutage allpool esitatud
argumendid tUiheksale kaardile ja valmistage ette selliste kaartide komplektid vaikestes rihmades
arutamiseks. Rihmad arutavad kaartidel olevaid argumente ja paigutavad need teemandikujuliselt
nii, et kdige enam toetust leidnud argumendid jadvad lles ja kdige vahem toetatud argumendid alla.

Napunaide

See on sobiv hetk, et tutvustada koolitustegevuste kava sisu ning selles kasitletavaid probleeme
ja kiisimusi.

TEGEVUS 1.1. ABIMATERJAL
Vastuoluliste teemade definitsioon ja loetelu

Vastuolulised teemad on:

»~Teemad, mille suhtes inimestel on tugevad tunded ja mis tekitavad kogukonnas ja

tihiskonnas vastakaid seisukohti.” Vastuoluliste teemade loetelu
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Uheksa p6hjust, miks on vastuoluliste teemade kisitlemine vajalik

1.

Vastuolulised teemad on juba oma olemuselt Ghiskonnaelus vaga olulised — nende tundmadppimine
peaks olema iga noore inimese Uhiskondliku ja poliitilise hariduse osa.

. Vastuoluliste teemade (le vaitlemine on demokraatliku protsessi osa — see aitab noortel arendada

olulisi kodanikupadevusi, naiteks avatud suhtumist, uudishimu, valmidust teist inimest moista,
sallivust ning demokraatliku vditluse ja rahumeelse konfliktilahenduse oskusi.

. Noored inimesed on niilidisaegsete sidevahendite (nt mobiiltelefonid, Twitter, Facebook jne) kaudu

iga pdev vastuolulistest teemadest radkiva teabe turmtule all - neil on vaja abi, et selles kdiges
orienteeruda.

. Meedias vahendatakse vastuolulisi teemasid sageli poolikult ja eksitavalt — kui kuskilt mujalt abi

ei tule, siis on kooli kohustus tagada, et noored saaksid tasakaalustatud llevaate teemadest, mis
voivad nende elu tugevalt mojutada.

. Maailmas kerkib kogu aeg esile uusi vastuolusid - kui noored 6pivad juba koolis, kuidas neid

kasitleda, on neil parem ettevalmistus teha seda ka edasises elus.

. Vastuoluliste teemade uurimine eeldab mitmeid kriitilise métlemise ja analiiiisi oskusi - see aitab

noortel 6ppida, kuidas kaaluda téendeid, teha kindlaks kallutatust ning langetada péhjendatud
tdenduspdhiseid otsuseid.

. Vastuoluliste teemadega tegelemine voib toetada noorte isiklikku ja emotsionaalset arengut —

see aitab neil paremini oma emotsioone mdista ja vaartushinnangutes selgusele jouda, muutuda
paremaks dppijaks ja enesekindlamaks isiksuseks.

. Vastuoluliste teemade kasitlemisel tuleb vaadelda aktuaalseid tegeliku elu probleeme - see annab

kodaniku- ja inimdéigusharidusele praktilise méotme.

. Sageli hakkavad 6pilased ka muudes tundides vastuoluliste teemade lle arutlema - dpetajale

on kasulik, kui tal on ettevalmistus sellises olukorras kditumiseks ja ta ei pea kohapeal vastuseid
vdlja motlema.
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TEGEVUS 1.2. TOOLIMANG

mmm Teiste inimestega vastuoluliste teemade arutamine vdib tekitada tugevaid tundeid. Mida sigavam on
meie veendumus mingil teemal, seda tdendolisemalt peame neid seisukohti oma isiksuse ja identiteedi
lahutamatuks osaks. Seega kipume oma ideede ja argumentide kriitikat sageli tajuma isikliku riinnakuna
ning tunneme kartust voi piinlikkust, kui peame avaldama oma seisukohti inimestele, keda me ei tunne
voi ei usalda. Jargneva tegevuse eesmark on aidata osalejatel uurida vastuoluliste teemade emotsionaal-
set moddet ning selle moju klassi 6hkkonnale ja selle kujundamisele. Samuti toimib see sissejuhatava

harjutusena, mis aitab osalejatel iksteisega rohkem tuttavaks saada.

Eesmark

mmm Uurida vastuoluliste teemade emotsionaalset méddet ning selle méju klassi 6hkkonnale ja selle

kujundamisele.

Tulemused

mmm Osalejad:

P on teadlikud vastuoluliste teemade emotsioone aratavast iseloomust;
P oskavad ette aimata, millised tunded vastuoluliste teemade kéasitlemise kaigus véivad tekkida;
P moistavad nende moju klassi 6hkkonnale ja selle kujundamisele.

Kestus

mmm 20-25 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud té6vahendid:

P vastuoluliste vadidete loetelu,
P muusika mangimise véimalus, nt CD-mangija, stlearvuti ja kolarid.

Ettevalmistus

mmm Moelge vélja umbes 5-6 vastuolulist vdidet. Pilidke leida naiteid, mis mdjuksid osalejatele eriti
emotsionaalselt, tekitaksid nende vahel lahkarvamusi ning voiksid olla huvitavad ja olulised noortele,

keda nad 6petavad.

Moned naidisvaited aruteluks

» ,Liiga palju radgitakse laste digustest ja liiga vahe nende kohustustest.”

» ,Samasoolistel paaridel peaks olema adopteerimiséigus.”

P ,Euroopa Liit on aja ja raha raiskamine ning tuleks laiali saata.”

P ,Vanematel peaks olema keelatud lapsi lGia."

P ,Tuumarelvad on vajalikud maailmas rahu sailitamiseks.”

P ,Noortel peaks olema valimisdigus alates 16. eluaastast.”

P Vagivaldses darmusluses stidi moistetute suhtes tuleks taastada surmanuhtlus.”

P ,Loomadel peaksid olema samad éigused mis inimestel.”

P ,Abistatud eutanaasia on humaanne suremisviis ega tohiks olla karistatav.”

P ,Vanematel peaks olema voimalus oma laste geneetilisi tunnuseid valida.”

P ,Joukaid inimesi tuleks madalamalt maksustada, sest nad loovad rikkust ja tookohti.”

P, Inimeste liikumist riikide vahel ei tohiks kuidagi piirata.”

P ,Sooline vordodiguslikkus on valdavalt naiste teema ja pohjustab meeste diskrimineerimist.”

P Kanep tuleks legaliseerida.”

P ,Sooline identiteet kujuneb valja Ghiskonna, mitte looduse mojul.”

» ,Poliitikud hoolivad vaid omakasust.”

P ,Suitsetajad ja Ulekaalulised peaksid arstiabi eest ronkem maksma.”

P ,Inimbigusi ja vordsust toetavate seadustega on liiga kaugele mindud ja see on tekitanud
riske valtiva Ghiskonna.”
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Meetod

1. Paigutage ruumis suvaliselt laiali osalejate arvule vastav arv toole nii, et need oleksid kahekaupa
vastakuti.

2. Oelge osalejatele, et nad kuulevad varsti muusikat. Kui muusika algab, peaksid nad vabalt toolide
vahel ringi kdndima - v&i tantsima, kui selleks soovi on. Kui muusika seisma jaab, peaksid nad kiiresti
istuma lahimale toolile - nii tekivad ndoga teineteise vastas istuvad paarid. Niiiid lugege ette (ks
loetelus olev vadide. Igas paaris peaks see inimene, kes teisest hiljem toolile istus, tutvustama teisele
30 sekundi jooksul oma arvamust ette loetud vdite kohta. Selle aja jooksul peaks paariline vaikselt
kuulama ja mitte védlja nditama, kas ta ndustub voi mitte. Seejarel on tema kord 30 sekundi jooksul
vdite kohta oma arvamust avaldada.

3. Pange muusika taas mangima.

. Korrake kogu protsessi uuesti.

5. Tehke seda mitu korda vastavalt ette valmistatud védidete arvule vdi kasutatavale ajale. Kui osalejatele
on mangu pdhimote selge, voite lihe variandina paluda ka neil esitada aruteluks méne vastuolulise
vdite, aga rohutage, et see peab olema téesti vdga vastuoluline.

6. Paigutage toolid ringikujuliselt tildiseks aruteluks.

i

Ndpundide

Méni osaleja voib olla kéhklev, kui tal palutakse oma isiklik seisukoht avalikult valja 6elda. (Tegelikult
on ka see iseeneses juba 6ppetund.) Oelge neile, et see on kogu koolituse ainus harjutus, kus
seda tuleb teha. Lisaks radgivad nad korraga ainult Gihe inimesega ja keegi ei arvusta neid Ghegi
seisukoha parast, mida nad avaldavad voi ei avalda. Selgitage, et neil on oluline sellist olukorda
ise kogeda, kuna see aitab paremini moista tundeid, mis voivad koolis vastuoluliste teemade
kasitlemise ajal tekkida.

Arutelu

mmm Arutage riihmas tundeid, mis osalejatel harjutuse ajal tekkisid ning mida see dpetab klassis vastu-
oluliste teemade kasitlemise kohta, naiteks kuidas nad suhtuvad sellesse, et dpilased peaksid klassis
isiklikke seisukohti avaldama. Milline peaks olema klassis valitsev 6hkkond, et see soodustaks vastu-
oluliste teemade kasitlemist, ja kuidas seda luua? Millised vditlemisreeglid tuleks nende arvates klassis
voi koolis kehtestada?

Ndpundide

Sellel etapil oleks hea jatta arutelu suhteliselt lihikeseks. Selgitage, et koolituse kdigus tuleb veel
voimalusi refleksiooniks ja mottevahetuseks.

[Tegevuse idee: http://www.anti-bias-netz.org/ ]
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TEGEVUS 1.3. TUNNETE PUU

mmm Eneserefleksioon on dpetaja erialase enesetdiendamise oluline osa. Jargnev tegevus peaks aitama
osalejatel vdlja selgitada ja kaardistada oma tundeid koolituse algusjargus.

Eesmark

mmm Aidata osalejatel vélja selgitada ja kaardistada oma tundeid koolituse alguses.

Tulemused

mmm Osalejad:

P moistavad oma algseid tugevusi ja ndrkusi seoses vastuoluliste teemade kasitlemisega kui lahtekohta
edasiseks enesetdiendamiseks.

Kestus

mmm 10 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud téovahendid:
P tunnete puu joonistuse eksemplarid

Ettevalmistus

mmm Tehke iga osaleja jaoks liks koopia allpool olevast tunnete puu joonistusest.

Meetod

1. Jagage vilja tunnete puu joonistused.

2. Paluge osalejatel joonistust ménda aega vaikides vaadata ja otsustada, milline joonistatud tegelane
valjendab kdige paremini nende hetketundeid seoses koolitusega ja voimalusega, et nad peaksid
tunnis kasitlema ménda varem nimetatud vastuolulist teemat. Seejarel peaksid nad valitud tegelase
varvima voi joonistama.

3. Laske osalejatel soovi korral veel méne minuti jooksul oma valikut teistele selgitada, kuid rohutage,
et see ei ole kohustuslik.

4, Selgitage, et te tulete selle juurde koolituse 16pus tagasi, et ndha, kuidas osalejate tunded selleks
ajaks on muutunud.
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TEGEVUS 1.3. ABIMATERJAL

Tunnete puu

A

m
www, blobtree
SnW,

© Autoridigus: Pip Wilson ja lan Long 2003
Pildi ostmiseks kiilastage veebisaiti www.blobtree.com ja valige toode ,The Blob Tree".
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TEGEVUS 1.4. KUUM VOI KULM?

mmm Miks on méned teemad vastuolulised? Miks péhjustavad méned rohkem erimeelsusi kui teised? Jargnev
tegevus peaks aitama osalejatel uurida tegureid, mis muudavad teemasid vastuoluliseks, ning eri tiilipi teema-
de klassis ja koolis kasitlemisega seotud raskusi.

Eesmark

mmm Uurida erinevaid tegureid, mis muudavad teemasid vastuoluliseks, ning eri tilpi teemade klassis ja
koolis kasitlemisega seotud raskusi.

Tulemused

mmm Osalejad:

P teavad, milliste tegurite mojul muutuvad teemad vastuoluliseks;
P moistavad raskusi, mida eri tiitipi teemad klassis ja koolis tekitavad.

Kestus

mmm 20-25 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud t66vahendid:

P markmelehed - mitu lehte iga osaleja jaoks,
P kolm suurt silti: KUUM, KULM ja LEIGE,

P vaba seinapind,

P jaotusmaterjal.

Ettevalmistus

mmm Leidke vaba seinapind ja kinnitage selle Gihte otsa suur silt sénaga KUUM. Kinnitage teise otsa silt
sénaga KULM ja nende vahele silt sénaga LEIGE. Tehke iga osaleja jaoks (iks koopia vastuolusid péhjusta-
vaid tegureid loetlevast jaotusmaterjalist (vt abimaterjal allpool) véi tehke sellest PowerPointi slaid.

Meetod

1. Andke igale osalejale umbes 5-6 markmelehte.

2. Paluge neil modelda vastuoluliste teemade naiteid ja kirjutada iga ndide Gihele markmelehele.
Selgitage, et nad ei pea olema ettevaatlikud, vaid véivad kirja panna ka tlimalt vastuolulisi vaiteid.

3. Paluge neil reflekteerida, milliseid tundeid neis tekitab mote, et nad peaksid valitud vastuolulisi
teemasid klassis kdsitlema.

4. Paluge neil kinnitada oma markmelehed seinale selle jargi, kui suurt ebamugavust vastava teema
kasitlemine neis tekitab: KULM - pole probleemi, KUUM - liiga valus teema, LEIGE - nii ja naa.

5. Andke osalejatele méned minutid aega, et nad saaksid vaadata, milliseid teemasid teised on kirja
pannud ja kuhu need on paigutatud.

6. Paigutage toolid ringi tldiseks aruteluks.

Variandid

Sellel harjutusel on mitmeid variante, mida voib soovi korral tlal kirjeldatu asemel kasutada.
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Variandid
Sellel harjutusel on mitmeid variante, mida voib soovi korral tlal kirjeldatu asemel kasutada.

Pesunéoér - ile ruumi veetakse pea kdrguselt néor. Selle liks ots mérgistatakse sildiga KULM, teine
sildiga KUUM ja keskkoht sildiga LEIGE: Osalejad kirjutavad oma teemad kaartidele ja kinnitavad
need pesuléksudega noorile.

Jalgadega hadletamine - vastuolulised teemad kirjutatakse porandale asetatud kaartidele. Parast
iga teema tutvustamist astuvad osalejad vastavalt kaardile [ahemale voi sellest kaugemale, et
naidata, kui suurt ebamugavustunnet mote selle teema klassis kasitlemisest neis tekitab.

Moo6da n6ori kdimine - ruumi porandale margitakse kleeplindi voi no6riga joon. Koolitaja nimetab
erinevaid teemasid ja osalejad rivistuvad joonele vastavalt sellele, kui suurt ebamugavust mote
selle teema kasitlemisest neis tekitab: joone tks ots on KUUM ja nditab suurt ebamugavust, teine
ots on KULM ja néitab, et probleemi pole.

Grafitisein - (iks vaba seinaosa mdaratakse grafitiseinaks. Osalejad kirjutavad oma vastuolulised
teemad markmelehtedele ja méargivad lisaks, kui mugavalt véi ebamugavalt nad ennast selles
teemas tunnevad. Siis kleebivad nad lehed seinale. Seejdrel loevad nad teiste kirjutatut ja lisavad
nende lehtedele oma kommentaare.

Arutelu

mmm Jagage vilja jaotusmaterjal ja korraldage arutelu raskustest, mida eri tlilipi teemad klassis tekitavad.

Ndpundide

Vastuoluliste teemade kasitlemisega seotud raskused jagunevad tavaliselt kindlatesse kate-
gooriatesse. Et soodustada selle teema arutamist, on kasulik valmistada spikriks ette vastav loetelu.
See voib sisaldada naiteks jargmist:

Opetaja roll
Kelle poole peaks dpetaja vaidluses asuma?
Kuidas saab 6petaja valtida stldistusi kallutatuses voi ajupesus?

Ohkkond ja distsipliin klassis
Kuidas saab 6petaja luua turvalisemat 6pikeskkonda?
Kuidas saab 6petaja klassis distsipliini tagada?

Opetaja teadmised teemade kohta
Kuidas saab 6petaja omandada kasitletavate teemade kohta vajalikud teadmised?
Kuidas jatta muljet, et ta on teemadega kursis?

Noorte isiklikud kogemused ja reaktsioonid teemadele
Kuidas saab 6petaja vahendada 6pilaste pahameele voi solvumise ohtu?
Kuidas tegutseda, kui moni opilane agestub?

Ajalised raamid
Kuidas mahutada seda koike Gihe tunni voi tundide seeria raamidesse?
Kuidas otsustada, millal on aeg arutelu I6petada?
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TEGEVUS 1.4. ABIMATERJAL

Tegurid, mis muudavad teema vastuoluliseks

Students’

School/college
Ethos

Parents’
Views

background

Teacher’s
background

Age of
students

Factors

Events -in
school/
college/society

Social
climate

Political
climate

School

location

School/collecte Ethos - Kooli meelsus

School location - Kooli asukoht

Students’ background - Opilaste taust

Events in school/college/society - Sindmused
koolis/Uhiskonnas

Teacher’s background - Opetaja taust

Media - Meedia

Age of students - 6pilaste vanus

Parents’ views - Lapsevanemate seisukohad

Social climate - Uhiskondlik 6hustik

Factors - Tegurid

Political climate - Poliitiline 6hustik
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TEGEVUS 1.5. PAGASIKONTROLL

mmm Igal inimesel on hulk téekspidamisi ja vdartushinnanguid, mis méjutavad nende maailmandgemist ja
tegevust. Ménikord nimetatakse seda ,kultuuripagasiks”. Sageli ei ole inimesed ise oma tdekspidamistest
ja vaartushinnangutest teadlikud. Nad ei mdista, et kdik nende kogemused tulevad ldbi selle filtri. Tapselt
sama kehtib ka dpetajate kohta. Jargnev harjutus peaks aitama selgitada, kuidas 6petajate tdekspidamised
ja vaartushinnangud méjutavad nende hoiakut vastuoluliste teemade suhtes, ning innustama osalejaid
reflekteerima selle Ule, millist méju avaldavad nende téekspidamised ja vaartushinnangud vastuoluliste
teemade kasitlemisele klassis ja koolis.

Eesmark

mmm Uurida, kuidas mojutavad Opetajate toekspidamised ja vadrtushinnangud nende suhtumist vastu-
olulistesse teemadesse, ning innustada osalejaid reflekteerima oma téekspidamiste ja vaartushinnangute
moju Ule.

Tulemused

mmm Osalejad:

P moistavad, kuidas petaja isiklikud toekspidamised ja vaartushinnangud mojutavad tema erialast
t60d vastuoluliste teemadega;
P on rohkem teadlikud oma isiklike tdekspidamiste ja vaartushinnangute mojust nende dpetajatddle.

Kestus
mm 20-30 minutit

Ressursid
mmm Vajalikud té6vahendid:
P arutelukaartide komplektid,
P tihjad kaardid,
P moned vidikesed kotid,
P markmetahvel ja pliiats.

Meetod

mmm Valmistage ette mdned arutelukaartide komplektid, kasutades allpool abimaterjalis esitatud ndidist.
Kasutage kohalikes oludes tuttavlikuna méjuvaid nimesid ja isiksusetliipe. Kuna kaarte kasutatakse
vdikestes rihmades, peab komplekte olema sama palju kui moodustatavaid riihmi. Asetage iga komplekt
vaikesesse kotti (sobib ka paber- voi kandekott). Samuti ldheb harjutuse 16pus vaja tihte tiihja kaarti iga
osaleja jaoks.

Tegevuse kaik
1. Jaotage osalejad vaikestesse riihmadesse.

2. Andke igale riihmale arutelukaartide komplekti sisaldav kott. Selgitage, et iga kaart sisaldab
IGhikirjeldust mone 6petaja kohta (aga mitte nende tutvusringkonnast).

3. Laske riihmadel tdmmata kotist pimesi vélja he dpetaja kaart.

4. Paluge neil lugeda kaardil olevat kirjeldust dpetaja kohta ja arutada omavahel, kuidas see vdiks
mojutada selle dpetaja suhtumist vastuolulistesse teemadesse ja seda, kuidas ta neid klassis ja
koolis kasitleks.

5. Andke riihmadele méned minutid aega selle arutamiseks ja korrake sama veel kahe vdi kolme
jargmise kaardiga.

6. Moodustage toolidest ring ja paluge monel vabatahtlikul tutvustada oma riihma jareldusi, vottes
kaardid jarjest 1abi. Pange sealjuures tahele, kas eri rihmad jouavad oma télgendustes erinevate
jareldusteni.

7. Tutvustage ja selgitage ,kultuuripagasi” moistet ja selle olulisust seoses vastuoluliste teemade
kasitlemisega.
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Arutelu

mmm Arutlege riihmas selle dle, kuidas dpetajate tdekspidamised ja vaartushinnangud véivad mojutada
vastuoluliste teemade kasitlemist, nditeks kust 6petajate tdekspidamised ja vaartushinnangud véivad
parineda. Kui lihtne on dpetajal endal oma eelarvamusi ja -hoiakuid kindlaks teha?

mmm Arutelu I6petuseks paluge osalejatel reflekteerida oma isiklike tdekspidamiste ja vaartushinnangute
Ule 6petajatena ning moelda, kuidas need seostuks vastuoluliste teemade kasitlemisega. Andke igale
osalejale tlihi kaart, millele kirjutada iseenda kohta ks samasugune lause, nagu on arutelukaartidel.
Paluge neil selle lile tosiselt mdelda ja kaaluda, kuidas see mojutab nende teemakasitlust klassis ja koolis.
Oelge neile, et kaardid jadvad neile endale ja nad ei pea neid kellelegi nditama. Seda harjutust tuleks
teha vaikides. Kolme-nelja minuti jarel lubage soovijatel mdne teise osalejaga motteid vahetada, aga

rohutage, et see ei ole kohustuslik.

Ndpundide

Lopus toimuv eneserefleksioon on selle harjutuse kdige tahtsam osa. Jatke selle jaoks kindlasti
piisavalt aega.

Soovitus

lirimaal on soovitatud, et parast 6petajate isikliku,pagasi”lile arutamist voiks vaadelda ka ametlikku
,pagasit’, mis neile tekib siis, kui neist saavad avaliku sektori palgal olevad to6tajad. See hélmab
seaduste ja hariduspoliitikaga neile pandavaid kohustusi, koolijuhtide ja -inspektorite ootusi ning
Opetaja elukutsega kaasnevaid moraalseid kohustusi.

Variandid

Kes neist on terrorist? Uhendkuningriigis métlesid épetajaks 6ppijad vélja harjutuse, milles
osalejatele antakse mitme inimese ndopildid (ajakirjadest valja I6igatud) ja palutakse otsustada,
kes neist on terrorist. Harjutuses ei ole diget vastust, vaid see peaks panema osalejaid reflekteerima
selle Ule, mis nende peas otsuse tegemise ajal toimus ja millele nad tahelepanu p6oérasid. Nad
peaksid motlema, milliste tunnuste péhjal nad oma otsuse tegid ja kui palju nad seda samal ajal
endale teadvustasid.

Kes neist on heteroseksuaalne? Sarnast ndopiltidega harjutust on Rootsis kasutatud seksuaal- ja
suhtekasvatuses. Seekord kisitakse, kes kujutatutest on heteroseksuaalne.

Taoline harjutus toimib kdige paremini siis, kui valida sellised ndod, mis ei anna mingeid vihjeid

oige vastuse kohta. Kdik eelarvamused ja stereotlitibid on ainult osalejate peas.

TEGEVUS 1.5. ABIMATERJAL

Arutelukaartide naidis

Karin ... talle meeldib folkmuusika ja rahvatants,
ta on vaga isamaaline ning kuulub rahvuslikku
erakonda

Peeter ... kasvas Ules tosiusklikus peres, ei joo
ega suitseta, osaleb abilisena aktiivselt oma kiriku
jumalateenistustel

Deepa ... saabus riiki pagulasena ja maletab siiani,
kui halvasti teda siin esimestel aastatel koheldi

Helen ... elas ménda aega naiste varjupaigas ja
toetab tugevalt naiste 6igusi

Aleksei ... kuulub ametilihingusse ja voitleb inimoi-
guste eest, eriti seoses todtingimustega Eestis ja
valismaal

Rolf ... endine sdjavaelane ja ohvitser, kes on
Umber 6ppinud dpetajaks
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Ines ... parineb Ghest Eesti tuntumast ja joukamast
perest ning omandas hariduse valismaal

Imre ... on olnud juba mitu aastat samasoolises
suhtes, kuid arvab, et koolis ei tea seda keegi

TEINE JAGU. OPPEMEETODID

RASKUSTE ULETAMINE

mmm Vastuoluliste teemade kasitlemise 6nnestumiseks peab 6petaja tundma sobivaid dppemeetodeid
ning omama piisavalt pddevust, suutlikkust ja enesekindlust nende tulemuslikuks kasutamiseks. Tundlike
teemade tutvustamisega kaasneb alati teatud risk, kuid sobivate dppemeetodite méistliku kasutamisega

saab seda markimisvaarselt vahendada.

mmm Opetaja peab lahendama mitmeid olulisi pedagoogilisi probleeme, millest méned on loetletud allpool.

P Kuidas reageerida opilaste vastukaivatele vaidetele (nt kas votta probleemi suhtes selge seisukoht)
nii, et dpetaja ei laheks vastuollu oma tdekspidamistega, aga ei jataks samas dpilastele muljet, et tal

on mingid varjatud eesmérgid?

P Kuidas kaitsta erineva tausta ja kultuuriga ning teemaga isiklikult voi perekonna kaudu seotud
opilaste tundeid nii, et dpilastel ei oleks piinlik, nad ei tunneks ennast ohvri véi térjutuna ega satuks

ahistamise voi kiusamise objektiks?

P Kuidas maandada pingeid ja véltida vditluse Glekuumenemist nii, et klassis sailiks kord ja 6pilased

saaks vabalt métteid vahetada?

P Kuidas panna Opilasi teiste inimeste seisukohti dra kuulama nii, et nad 6piksid teisi austama ja

nende arvamust hindama?

P Kuidas kasitleda vastuolulisi teemasid tasakaalustatult olukorras, kus puuduvad pdhjalikud
taustateadmised voi usaldusvédrsed teabeallikad, ilma et dpetaja ldheks vastuollu oma téekspidamistega
voOi et teda slitidistataks erapoolikuses voi ebapadevuses?

P Kuidas reageerida mone dpilase ootamatule kiisimusele voi métlematule kommentaarile vastuoluliste
teemade kohta nii, et dpetaja jadks enda vastu ausaks ja teised dpilased ei solvuks?

Neid probleeme kasitletakse koolitustegevuste kava 2. jaos. Igas siin kirjeldatud tegevuses keskendutakse
Uhele probleemile ja tutvustatakse erinevat 6ppemeetodit. Aktiivoppe harjutused voimaldavad osalejatel
naha 6ppemeetodeid praktikas, et neid klassis ja koolis jarele teha. Aruteludes kasitletakse liksteiselt dpitut

ja vahetatakse ideid.
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TEGEVUS 2.1. POOLE VALIMINE

mmm Nagu koigil inimestel, on dpetajatel digus oma seisukohtadele. Samas ei tdhenda see tingimata, et nad
peaksid neid 6pilastele avaldama vdi andma eeliseid samal arvamusel olevatele dpilastele. Kuidas siis peaks
Opetaja klassis tekkivatele vastandlikele arvamustele ja argumentidele reageerima? Millist poolt nad peaksid
toetama? See harjutus peaks tutvustama osalejatele erinevaid pedagoogilisi valikuvdimalusi selles olukorras
kaitumiseks koos nende eeliste ja puudustega.

Eesmark

mmm Uurida, millised on klassis tekkivatele eriarvamustele reageerimise pedagoogiliste meetodite eelised
ja puudused.

Eesmargid

mmm Osalejad:

P on teadlikud erinevatest [dhenemisviisidest, mida nad vdivad vastuoluliste teemade suhtes kasutada;
P moistavad nende eeliseid ja puudusi;
P oskavad valida konkreetse olukorra jaoks sobiva ldhenemisviisi.

Kestus

mmm 30-40 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud to6vahendid:

P markmetahvli paber ja markerid,
P arutelukaardid,

P kirjaklambrid, X kleeplint,

P jaotusmaterjal.

Ettevalmistus

mmm Valmistage lisatud ndidise pohjal méned seisukohakaardid rihmat6 jaoks. Kuna moodustatakse
kuus rihma, tuleks teha kuus kaarti — ks igale riithmale. Samuti tuleks kopeerida iga osaleja jaoks lks
eksemplar dpetaja erinevaid rolle kdsitlevast jaotusmaterjalist.

Process

1. Meenutage osalejatele, et arvamuste konflikt on (ks vastuolulise teema p6éhitunnuseid. Uks
vastuoluliste teemade kasitlemisega kaasnevaid raskusi on vajadus otsustada, milline seisukoht
selle suhtes votta. Kas dpetaja peaks poole valima? Kui jah, siis millise? Kui mitte, siis kuidas tagada
teema oOiglast kasitlemist ja seda, et arutelu teeniks Uksnes hariduslikke eesmarke? Selgitage, et
Opetaja saab kasutada kdnealuses kiisimuses erinevaid lahenemisviise ning jargnev tegevus peaks
aitama monda neist hinnata.

2. Jaotage osalejad kuude rithma nii, et iga riihm istub eraldi laua imber.
3. Andke igale rihmale markmetahvli paber, marker, kirjaklamber ja tiks seisukohakaart.

4. Paluge rihmal kaaluda kaardile kirjutatud seisukohta ning arutleda sellise Iahenemisviisi eeliste
ja puuduste Ule vastuoluliste teemade kasitlemisel. Osalejad peaksid kirjutama oma jareldused
vertikaalselt kaheks jagatud markmetahvli paberile nii, et Ghel pool on eelised ja teisel pool
puudused. Paluge, et nad ei kasutaks esialgu dra kogu paberipinda, vaid jataks alumise osa vabaks.

5. Kolme-nelja minuti jarel paluge rithmadel kinnitada oma seisukohakaart kirjaklambriga markmetahvli
paberi kiilge ja lilkkuda koos edasi jargmise laua juurde.

6. Jargmise laua juures tuleks labi lugeda eelmise riihma jaetud loetelu, méargistada need punktid,
millega ndustutakse, ja lisada oma markused, kui jaadakse eriarvamusele voi midagi on puudu.

7. Seejarel paluge neil nlid juba veidi lUhema aja m6ddumisel minna edasi jargmise laua juurde ja
protsessi korrata.

8. Korrake seda seni, kuni koik rihmad on koigi laudade juurest labi kdinud. Seejarel kinnitage
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markmetahvlipaberid seinale ja kutsuge osalejad neid lugema.
9. Paigutage toolid ringikujuliselt. Andke katte jaotusmaterjal ja paluge osalejatel seda vaikselt lugeda,
et jatta meelde selles esitatud lisateave ja erinevatele lahenemisviisidele antud nimetused.

Arutelu

mmm Pakkuge vélja kaks voi kolm vastuolulist teemat ja pidage lUhike arutelu selle tle, millised dppe-
meetodid oleksid nende kasitlemiseks kdige sobivamad.

mmm Arutelu |6petuseks paluge osalejatel sdnastada moned uldised juhtnddrid, mis aitaksid otsustada,
millal ménda lahenemisviisi kasutada ja millal mitte..

TEGEVUS 2.1. ABIMATERJAL
Seisukohakaardid

Opetaja peab alati oma seisukoha teatavaks
tegema

Opetaja peab olema erapooletu juhataja ja mitte
kellelegi oma isiklikku seisukohta avaldama

Opetaja peab esitama igas kiisimuses épilastele
valiku erinevaid seisukohti

Opetaja peab arutelu edendamiseks vétma
opilaste omale vastupidise seisukoha

Opetaja peab toetama teatud épilasi véi dpilaste
rithma ja esitama argumente nende eest

Opetaja peab alati esindama ametlikult heaks
kiidetud seisukohta

Opetaja lahenemisviisid vastuolulistele teemadele

Enda hoiaku avaldamine

Opetaja teeb oma seisukohad arutelu kiigus alati teatavaks.

Voimalikud eelised

Opilased piitiavad niikuinii aimata, mida épetaja
tegelikult arvab. Opetaja seisukoha viljalitlemine
muudab koik selgeks ja avalikuks.

Kui 6pilased teavad dpetaja arvamust, oskavad
nad tema eelarvamusi ja kallutatud métteavaldusi
mitte arvesse votta.

Parem on avaldada oma eelistus parast arutelu,
mitte enne seda.

Seda meetodit tuleks kasutada vaid juhul, kui
opilaste lahknevaid arvamusi arutatakse.

See voib olla hea véimalus 6pilaste silmis usaldus-
vadrsuse sailitamiseks, kuna nad ei eelda, et 6petaja
on erapooletu.

Véimalikud puudused

See voib parssida klassis arutelu, kuna 6pilased ei
julge dpetaja seisukohast erinevat arvamust kaitsta.

See voib panna méne opilase tuliselt kaitsma seisu-
kohta, millesse ta tegelikult ei usu, lihtsalt selle
parast, et see erineb dpetaja arvamusest.

Opilastel on tihti raske eristada fakte hinnangu-
test. See on veel raskem siis, kui nii fakte kui ka
hinnanguid esitab sama isik - dpetaja.
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Viiljendatud erapooletus

Opetaja tdidab riihmaarutelu erapooletu juhataja rolli.

Véimalikud eelised

Vahendab Opetaja enda eelistuste soovimatut
moju.

Annab koigile véimaluse vabalt arutelus osaleda.

Jatab ruumi avatud aruteluks, st klass voib jouda
teemade ja kisimusteni, mille peale 6petaja ei
ole tulnud.

Annab 6pilastele hea véimaluse suhtlemisoskuse
harjutamiseks.

Toimib hasti, kui 6petajal on palju materjale
taustainfoga.

Véimalikud puudused
See voib jatta dpilastele voltsi mulje.

Ebaénnestumise korral véib halvendada 6petaja
ja klassi suhet.

Eeldab, et see meetod on dpilastele varasemast tut-
tav; vastasel korral votab kohanemine palju aega.

Voib lihtsalt kinnistada opilaste seniseid hoiakuid
ja eelarvamusi.

Vdga raske teostada vahem véimekate 6pilastega.

Erapooletu juhataja roll ei pruugi sobida iga 6petaja
iseloomuga.

Tasakaalustatud tutvustamine

Opetaja tutvustab 6pilastele mitmeid erinevaid seisukohti.

Voimalikud eelised

Uks humanitaar- ja tihiskonnateaduste dpetaja
pohillesandeid on ndidata, et probleemid ei ole
enamasti must-valged.

On vajalik juhul, kui klass on mingis kiisimuses
kahte leeri jagunenud.

On koige kasulikum siis, kui tegeletakse teemadega,
mille kohta on liikvel palju vasturadkivat teavet.

Kui rthmaarutelus ei tule koik seisukohad piisavalt
vdlja, on 6petaja llesanne juhtida tdhelepanu ka
opilaste poolt nimetamata aspektidele.

Véimalikud puudused

Kas erinevate seisukohtade vordne ja tasakaalus-
tatud esitamine on Uldse voimalik?

See ei voimalda edasi anda motet, et tode jadb
tavaliselt kuskile vastandlike seisukohtade vahele.

Erinevatel inimestel on tasakaalustatud kasitlusest
vdga erinev arusaam — Opetamisel ei saa valtida
hinnangute andmist.

Tulemuseks vdivad olla vdga dpetajakesksed tunnid,
kuna dpetaja sekkub ,tasakaalustamise” nimel
pidevalt arutellu.

Saatana advokaadi strateegia

Opetaja asub teadlikult vastupidisele seisukohale kui see, mida esindavad 6pilased voi 6ppematerjalid.

Voimalikud eelised

Véaga koitev ning voib innustada opilasi arutelus
kaasa I66ma.

Hadavajalik juhul, kui kdik 6pilased naivad olevat
Uhel seisukohal.

Enamikus klassides on tavaliselt (iks enamuse seisu-
koht, mis vajab kéigutamist.

Elavdab loiuks kippuvat arutelu.

Véimalikud puudused

Opilased véivad arvata, et dpetaja miangitud seisu-
koht vastab tema tegelikule arvamusele - lapse-
vanemad véivad muretseda.

Vo6ib kinnistada 6pilaste eelarvamusi.
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Liitlane

Opetaja asub méne dpilase véi dpilaste rithma poolele.

Voimalikud eelised

Aitab nérgemate Opilaste voi torjutud rihmade
seisukohti klassis kuuldavaks teha.

Naditab opilastele, kuidas argumente esitada ja
kaitsta.

Aitab teistel dpilastel teadvustada ideid ja argu-
mente, mida nad muidu ei pruugiks kuulda.

Annab eeskuju koostooks.

Véimalikud puudused

Teistele opilastele voib jaada mulje, et 6petaja
pluab nii kaudselt oma seisukohti propageerida.

Teised voivad pidada seda teatud dpilaste alusetuks
soosimiseks.

Tekitab opilastes ettekujutuse, et nad ei pea oma
seisukohta kaitsma, sest 6petaja teeb seda nende
eest.

Ametlik seisukoht

Opetaja kaitseb riiklikult heaks kiidetud seisukohta.

Véimalikud eelised
Tagab 6ppetdd ametliku legitiimsuse.
Kaitseb dpetajat ametiasutuste stilidistuste eest.

Voimaldab korralikult selgitada seisukohti, mida
Opilased on varem véib-olla vaariti voi ainult
pooleldi mbistnud.

Véimalikud puudused

Tekitab Opilastes tunde, et 6petajat huvitavad
ainult tema enda, mitte Opilaste seisukohad.

Voéib pdhjustada vastuolu oma téekspidamistega,
kui dpetaja ise ametlikku seisukohta ei toeta.

Kui erinevad riigiasutused esitavad vasturadkivaid
seisukohti, siis millist peaks dpetaja jargima?
Mones kisimuses ei ole ametlikku seisukohta
voetud.

On voimalik, et ametlik seisukoht on vastuolus
inimdigusnormidega.
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TEGEVUS 2.2. ERIVAATENURGAD

mmm Uks vastuoluliste teemade kéasitlemisega seotud raskus tekib siis, kui teema puudutab épilasi isiklikult,
nditeks kui sisserande kasitlemise ajal on klassis sisserdndajate lapsi. Veelgi enam, alati ei ole teada, kas klassis
on isikliku puutumusega 6pilasi voi mitte. Uks véimalus vahendada kellegi tahtmatu solvamise véi térjumise
ohtu on viia arutelu isiklikult tasandilt ldisele Ghiskondlikule tasandile. Seda meetodit nimetatakse umb-
isikustamiseks. Jargnevas tegevuses tutvuvad osalejad selle meetodi eeliste ja puudustega ning selle praktikas
rakendamise véimalustega.

Eesmark

mmm Uurida véimalusi, kuidas kaitsta 6pilaste tundeid umbisikustatud keelekasutuse abil.

Tulemused

mmm Osalejad:

P on teadlikud probleemidest, mis voivad tekkida, kui teema puudutab 6pilasi isiklikult;

P moistavad, kuidas neid probleeme saab osaliselt valtida arutelus kasutatavate keelevahendite
muutmisega;

P oskavad esitada vaiteid vastuoluliste teemade kohta 6pilasi vahem riindavas Ghiskonnakeskses
sdnastuses.

Kestus

mmm 30-50 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud t66vahendid:

P paberiribadele kirjutatud isiklike kiisimuste naited;
P naited kiisimustest, mille sdnastus on muudetud isiklikust Ghiskondlikuks.

Preparation

mmm Koostage loetelu erinevate vastuoluliste teemade kohta kadivatest kisimustest, mis on suunatud otse
opilastele, nende perele voi kogukonnale, nt:,Kas sinu arvates on homoseksuaalsus patt?”Pildke valida
naiteid, mis teie arvates voiks ka tegelikult ménda teie klassi voi kooli 6pilast puudutada. Abimaterjalis
on selle kohta esitatud mdned naited eri riikidest. Kirjutage kiisimused paberiribadele. Teil on vaja lihte
kiisimust iga kahe osaleja kohta.

mmm Samuti tuleb teil valmis moéelda kaks voi kolm naidet, kuidas muuta kisimuse isiklikku sonastust
Uhiskondlikuks, nt:

P ,Mida sa arvad voortoojoust” (ISIKLIK)

P ,Mida arvavad inimesed v66rt66joust?” (UHISKONDLIK)

P ,Mida sa arvad samasooliste paaride lapsendamisdigusest?” (ISIKLIK)

P ,Mida arvatakse (ihiskonnas samasooliste paaride lapsendamiséigusest?” (UHISKONDLIK)

Need ndited vo6ib kirjutada ka PowerPointi slaidile.

Meetod

1. Tegevust tutvustades radkige lihidalt olukordadest, kus klassis voi koolis kasitletav teema 6pilasi
isiklikult puudutab. Kiisige osalejatelt, kas neil on olnud selliseid kogemusi ja milliseid probleeme
see on tekitanud voi kas nad oskavad kujutleda olukordi, kus see voiks probleemiks saada.

2. Réhutage vajadust kaitsta selles olukorras 6pilasi ja selgitage ettevalmistatud naidete abil
umbisikustamise meetodit.

3. Jagage osalejad paaridesse ja andke igale paarile kiisimus, mille nad peavad umbisikustama.

4. Paarid esitavad oma ettepanekud jarjest suurele rihmale ning selgitavad véimalikke riske, mis
voivad tekkida juhul, kui neile antud kisimus esitada isiklikus vormis.
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Napundide

Tavaliselt on alguses lihtsam kasutada néiteid, mis sisaldavad otseselt vaatenurgale osutavaid
sonu (nt isiklike kiisimuste puhul ,sina” voi ,teie” ja Ghiskondlike kiisimuste puhul umbisikuline
koneviis voi ,Uihiskond”). Sealt voite edasi minna naidete juurde, kus vaatenurk ei ole enam nii
selge, nt mitte enam Kas sinu arvates voib usu tle nalja teha?”, vaid ,Kas usu Ule v6ib nalja teha?”

Variandid

Montenegros tootati valja selle harjutuse variant, kus osalejad jaotatakse rihmadesse ja neile
antakse vastuoluliste teemade nimekiri, nt romad, perevdgivald, rasestumisvastased vahendid.
Seejarel teevad rihmad nende teemade pdhjal ajuriinnaku, et méelda valja kiisimusi, mida oleks
parem esitada umbisikulises vormis ja pttiavad neid umbisikustada.

Tegevuse siin esitatud variant tootati algselt valja lirimaal (CDVEC Curriculum Development Unit
(2012) Tackling Controversial Issues in the Classroom: A Resource for Citizenship Education).

Arutelu

mmm Viige labi lihike arutelu klassis kasutatava keele umbisikustamise vajalikkusest, klisides osalejatelt,
mis on nende arvates selle meetodi eelised ja puudused. Kui lihtne selle rakendamine neile tundus? Kas
see on nende arvates alati vajalik?

Ndpundide

Kasulik oleks osalejaid hoiatada, et kuigi see meetod voib olla kasulik teatud olukordades, ei pruugi
see olla kasutatav koigil juhtudel ja sellest ei saa teha ranget reeglit. Naiteks lirimaa 6petajakoolitajad
on taheldanud, kui raske on kasitleda P6hja-lirimaal uskude- ja kultuuridevahelise méistmise teema-
sid ilma, et 6petajad ja 6pilased segaksid sellesse isiklikke arusaamu Ghiskonnast, kus nad elavad ja
on Ules kasvanud. Lisaks voivad kiisimused isiklike tunnete ja arvamuste kohta olla ménikord igati
pohjendatud, et naiteks siigavamalt moista erinevaid vaatenurki, tunnetada paremini kultuuri ja
ajaloo moju probleemide tekkeloole ja esitlusviisile, suurendada empaatiat ning tagada, et arutelu
jaab realistlikuks ega valju tegeliku elu sfaarist.

TEGEVUS 2.2. ABIMATERJAL

Isiklike kiisimuste naited
P Kui paljud teist on stindinud selles riigis?
P Mida Utleb teie usk tudrukute hariduse kohta?
P Kas sind on kunagi kiusatud?
P Mis on sinu arvates kdige kindlam rasestumisvastane vahend?
P Kas sa oled kunagi tarvitanud ebaseaduslikke uimasteid?
P Kas vanemad karistasid sind kehaliselt?
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TEGEVUS 2.3. METSAVEERE KOOL

mmm Kui teema on eriti tundlik, voib olla ohutum liheneda sellele kaudselt. Uks véimalus selleks on kasutada
ajaloolisi, geograafilisi voi vdlja moeldud paralleele. Seda meetodit nimetatakse distantseerimiseks. See aitab
véltida plahvatusohtlike teemade kontrolli alt valjumist, véimaldab opilastel jatta korvale oma algsed eelarva-
mused ja eeldused ning madista paremini teema tegelikku keerukust. Jargnevas tegevuses uurivad osalejad
selle meetodi eeliseid, vottes aluseks vdlja moeldud loo I6hestunud (ihiskonnast.

Eesmark

mmm Uurida voimalusi, kuidas kasutada distantseerimise meetodit vastuoluliste teemade taktitundelise-
maks ja paindlikumaks tutvustamiseks.

Tulemused

mmm Osalejad:

P moistavad distantseerimise eesmarki;
P oskavad distantseerimisvotteid klassis ja koolis kasutada.

Kestus

mmm 40-50 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud té6vahendid:
P jutu,Metsaveere kool” koopiad.

Ettevalmistus

mmm Tehke iga osaleja jaoks (iks koopia abimaterjalides esitatud jutust. Samuti peaksite valmistuma oma
osa tditmiseks rollimangus: kuidas innustada osalejaid kaasa tulema, milliseid argumente te oma rollis
kasutate, milliseid kisimusi esitate jne.

Meetod

1. Asetage toolid korvuti ridadesse nii, et keskel jaab toolide vahele selge vahe.

2. Kirjeldage distantseerimise meetodit ja selgitage selle kasutamist vastuoluliste teemade puhul.
Oelge osalejatele, et nad vaatlevad seda niiiid praktikas.

3. Lugege jutt valjult ette.

4. Seejarel peaksid osalejad pakkuma, miks kool nende arvates maha pdles (jutus), kes voiks olla
vastutav ja mis ta motiivid olid.

5. Kiisige, kas 6petaja peaks nende arvates putidma kooli uuesti tles ehitada.

6. Selgitage, et kui 6petaja otsustab kooli uuesti Ules ehitada, saab see toimida ainult mélema
kogukonna toetusel. Selle saavutamine ei ole lihtne. Oelge osalejatele, et jargneb rolliméang, kus
mangitakse labi see, mis voiks tdendoliselt juhtuda, kui 6petaja otsustab kooli taastada.

7. Osalejad kujutlevad, et nad on avalikul koosolekul, mille 6petaja kutsus kokku, et leida toetust kooli
taastamiseks. Osalejate tlesanne on mangida kogukondade rolli: ruumi tGhel poolel metsarahvas
ja teisel poolel lagendikurahvas. Koolitaja mangib 6petaja rolli ja seisab osalejate ees.

8. Osalejad elavad rolli sisse. Opetajat mangiv koolitaja tervitab kéiki koosolekule saabunuid. Ta
kirjeldab koosoleku tausta, selgitab kohalviibijate kutsumise pohjust ja kisib, kas nad on valmis teda
toetama, kui ta otsustab kooli uuesti tles ehitada ja selle hasti toimima panna. Kogukonnaliikmete
rolli mangivad osalejad vastavad sellele oma kiisimuste ja kommentaaridega ning edasi kulgeb
rollimang loomulikku rada. Selleks peaks piisama 15 minutist, kuid olge valmis seda aega pikendama,
kui koik on eriti hoos. Seejarel tdnab 6petajat mangiv koolitaja koiki kohale tulnuid ja |I6petab
koosoleku.

9. Osalejad valjuvad rollist ja alustavad arutelu.
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Soovitus

See tegevus voib olla eriti tdhus siis, kui 6petaja rolli mangib moni osaleja. Arvestage siiski, et
see roll on tegevuse dnnestumiseks votmetahtsusega ning selle taitmist tuleks kellelegi teisele
pakkuda ainult siis, kui olete kindel, et ta saab sellega hasti hakkama.

Arutelu

mmm Korraldage arutelu selle lile, mida osalejad tegevusest 6ppisid. Kas seda rollimangu saab korrata ka klassis
ja koolis? Kui jah, siis milliste teemade kasitlemiseks nad seda kasutaksid? Kuidas oleks kdige parem juhtida
arutelu selle vordlusjutu juurest tegeliku teema juurde? Mis on osalejate arvates sellise tegevuse plussid ja
miinused?

Vastuoluliste teemade kasitlemine lugude kaudu

Lood véivad olla vaga heaks vahendiks, kuidas tundlikke ja keerulisi teemasid klassis ja koolis
tutvustada. Samas toimib hasti ainult selline lugu, mis sisaldab samasuguseid pohielemente
nagu tutvustatav teema: see peab sisaldama samasugust seisukohtade, argumentide ja huvide
spektrit. Seda on sageli lihtsam saavutada spetsiaalselt selleks otstarbeks kirjutatud voi vastavalt
kohandatud olemasoleva jutu abil.

Siinse tegevuse juures kasutatud jutt on kirjutatud Uhendkuningriigis (Huddleston, T. & Rowe, D.
(2001) Good Thinking: Education for Citizenship and Moral Responsibility, Volume 3, Evans: London).
Algselt tutvustati selle abil Gihte hariduse juhtimisega seotud konflikti. Hiljem on seda kasutatud
seoses I6hestunud thiskondadega nagu naiteks Péhja-lirimaa ja Kiipros.

TEGEVUS 2.3. ABIMATERJAL

Metsaveere kool

“Oli kord tiks riik, mida tunti vaid selle jérgi, et see oli téielikult kaheks jagunenud. Pool riiki oli kaetud tiheda
metsaga. Teine pool oli puudeta lausik.

Metsarahvas sai peaaegu kogu elatise puudest. Nad langetasid oma raskete kirvestega suuri tammepuid,
péletasid kasettivedest siitt ning asendasid langetatud puid noorte isikutega. Nad ehitasid metsavdludele
puidust maju ja rajasid piihamuid metsavaimudele. See oli omaette hoidev rahvas, kes elas rahumeelses
harmoonias liksteise ja loodusega.

Lausikurahvas tegeles pélluharimisega. Nad kiindsid maad ja kasvatasid vilja. Kbik nende majad olid kivist.
Nad kummardasid viljajumalat. Igal siigisel korraldasid nad tohutu peo, et tdhistada léikusaja I6ppu. Seal
s66di ja joodi palju ning mindi vahel iisna uljaks.

Neil kahel rahvariihmal ei olnud peale méne hédavajaliku esemega kauplemise eriti mingit kokkupuudet.
Kuigi nad rddkisid sama keelt, oli kummalgi palju oma sénu ja viljendeid. Kumbki ei teinud erilist pingutust,
et teise eluviisi méista, ehkki sellest oleks véinud neile kasu téusta.

Aga pigem suhtusid nad liksteisesse kahtlustavalt. Lausikurahvas uskus, et véimaluse korral istutaksid met-
saelanikud nende armsad péllud puid tdis. Metsarahvas jéllegi arvas, et vaba voli saades raiuks lausikurahvas
kogu metsa maha ja kiinnaks selle pélluks.

Riigis oli vdhe haritud inimesi. Nii metsa- kui ka lausikurahvas elas véiga vaeselt. Enamik teenis napilt nii
palju, et déra elada, samal ajal kui naaberriigid (iha rikastusid oma toiduaineid, kangaid ja té6stuskaupu
miites.

Siis tihel pdeval rajas tiks noor 6petaja kodu otse metsa veerele. See oli ebaharilik noormees, sest kuigi ta
oli kasvanud lausikul, oli ta ema stindinud metsarahva peres.

Niiiid otsustas see noor 6petaja kooli rajada. Sellest pidi saama tolle kandi esimene kool. Nii ehitaski noor-
mees metsa ja lagendiku piirile pisikese lihekorruselise puidust ja kivist maja.

Seejdrel kutsus ta nii metsa- kui ka lausikurahva lapsi oma uude kooli. Lapsevanemad ja eriti metsarahvas
olid esialgu ettevaatlikud. Ent leidus siiski piisavalt neid, kes olid valmis oma lapse kooli saatma ja maksma
Opetajale koolipidamise eest vdikest tasu.
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Esimesel néddalal ei vahetanud metsa- ja lausikulapsed peaaegu sénagi. Metsalapsed hoidsid omaette ja
keeldusid nii klassis kui ka mdnguvdljakul teiste lastega tegemist tegemast. Lausikulapsed narrisid metsalapsi
ja norisid nendega tiili.

Teisel nddalal esitasid lapsevanemad mitu kaebust, siilidistades épetajat (ihe riihma laste eelistamises.

Kolmandal néddalal ndiis, et asjad liiguvad paremuse poole. Lausikulapsed ei olnud enam nii riiakad ja
metsalapsed muutusid jutukamaks.

Neljandal nédalal péles kool maha...
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TEGEVUS 2.4. TEISTE INIMESTE KINGAD

mmm Lastel ja koolidpilastel on loomulik kalduvus jadda kinni Gihte seisukohta ja neil on raske ndha asju teise
poole vaatevinklist. Kuigi erinevuste markamise véime vanusega suureneb, suruvad Gihiskonna- ja kultuuri-
normid seda sageli alla v6i jadb see I6puni valja kujunemata vahese elukogemuse téttu. Samas on vastuolu-
listele teemadele just nimelt omane mitmetahulisus. Vastuoluliste teemade kdsitlemise juures on vdga oluline
aidata lastel ja noortel ndha ja mdista ka teisi vaatenurki. Jargnevas tegevuses uurivad osalejaid véimalusi,
kuidas aidata dpilastel ndha probleeme mitme eri nurga alt.

Eesmark

mmm Uurida voéimalusi, kuidas aidata dpilastel ndha probleeme mitme eri nurga alt.

Tulemused

mmm Osalejad:

P madistavad vastuoluliste teemade mitmetahulisust;
P moistavad, miks dpilastel on ménikord raske teistsugustest seisukohtadest aru saada;
P tunnevad meetodeid, mille abil saab aidata 6pilastel ndha probleeme mitme eri nurga alt.

Kestus

mmm 30-40 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud téovahendid:
P jalajaljekaardid.

Ettevalmistus

mmm L 6igake papist vdlja elusuuruses jalajalje kuju voi kasutage abimaterjalis olevat jalajélje malli. Tehke
iga osaleja kohta Uks jalajalg ja lisaks veel méned.

mmm Valige moni vastuoluline teema ja sénastage see klisimuse vormis, nt:,Mida peaks valitsus tegema
usuaarmuslusega?” (Prantsusmaa) voi ,Kas lubada Péhja-Inglismaal nafta ammutamiseks frakkimist?”
(Uhendkuningriik). Valige selline kiisimus, mis tdendoliselt tekitab osalejate seas lahknevaid arvamusi.
Kirjutage igale osalejate arvu Uletavale jalajaljekaardile erinev vastus sellele kiisimusele. Soovitavalt vdiks
need olla sellised, mille peale osalejad ise ei pruugi tulla. Vastuste pikkus véiks olla 2-3 lauset.

Meetod

1. Paigutage toolid ruumis suurde ringi ja asetage igale toolile tiihi jalajaljekaart.

2. Esitage osalejate varem valitud kiisimus ja paluge neil oma vastus vaikides kaardile kirjutada;

mitte rohkem kui 2-3 lauset.

3. Korjake koik kaardid kokku, segage labi ja asetage tagurpidi ruumi keskele pdrandale, lisades neile
ka varem ette valmistatud kaardid.

4. lga osaleja tdmbab Uhe juhusliku kaardi ja loeb selle endamisi ldbi.

5. Paluge ménel vabatahtlikul pUsti tdusta, leida endale ruumis koht ja lugeda ette kaardile kirjutatud
arvamus.

6. Ulejaanud osalejad vaatavad oma kaardil olevat arvamust ja kui see langeb ette loetuga tipselt
kokku, lahevad nad esimese osaleja juurde ja jadvad tema korvale seisma.

7. Seejarel loeb teine vabatahtlik ette oma kaardi ja valib ruumis koha selle jargi, kui sarnane see on
esimese arvamusega — mida sarnasem, seda lahemal esimesele lugejale ja mida erinevam, seda
kaugemal.

8. Korrake protsessi seni, kuni kdik osalejad seisavad.

9. Paluge osalejatel ringi vaadata, et naha ruumis olevat arvamuste spektrit, ja seejarel aruteluks
tagasi toolidele istuda.
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Napundide ja variandid

Tegevus toimib kdige paremini siis, kui kasitletava teemaga on juba tehtud natuke ettevalmistavat
t00d. See aitab osalejatel tegevusse paremini sisse elada.

Peale selle on ka palju muid tegevusi, mis aitavad dpilastel ennast teiste inimeste kohale asetada,
nt rollimangud, imiteeringud ja formaalsed vaitlused.

Siin esitatud tegevus tootati algselt valja lirimaal (CDVEC Curriculum Development Unit (2012)
,Tackling Controversial Issues in the Classroom).

Arutelu

mmm Korraldage lihike arutelu selle kohta, mida osalejad tegevusest dppisid, nt mida nad kdénealuse
teema kohta teada said. Kas kellelgi neist tekkis tunne, et ta voiks oma arvamust muuta? Kas seda tegevust

saaks koolis korrata? Mis on selle plussid ja miinused? Kas neil on kogemusi mdne sarnase tegevusega,
millest teistele raakida?

TEGEVUS 2.4. ABIMATERJAL

Jalajalje mall
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TEGEVUS 2.5. MAAILMAKOHVIK

mmm Uks vastuoluliste teemade kasitlemise raskemaid aspekte on nende keerukus. Véiks arvata, et selliste
teemade sisukas lahkamine klassis voi koolis eeldab pohjalikke eriteadmisi, mida enamikul 6petajatel ei ole
ning mille omandamine véib olla raske ja aegandudev. Olukord on veel keerulisem, kui teema on alles hiljuti
tekkinud véi alles kujunemisjdargus. Toese ja tasakaalustatud teabe nappus on lks dpetajate sagedasemaid
probleeme seoses vastuoluliste teemadega. Jargnevas tegevuses uurivad osalejad, kuidas kasutada kollek-
tiivset probleemilahendust vastuoluliste teemade ohutuks tutvustamiseks ilma pohjalike taustateadmisteta.
Kollektiivse probleemilahenduse korral pdoratakse tavaparane kooliéppe korraldus vastupidiseks - selle asemel,
et Opetaja jagaks opilastele teavet, kiisivad 6pilased seda Uiksteiselt voi uurivad, kust seda leida.

Eesmark

mmm Uurida, kuidas kasutada kollektiivse probleemilahenduse meetodit vastuoluliste teemade tasa-
kaalukaks ja diglaseks tutvustamiseks klassis ja koolis nappiva taustateabe tingimustes.

Tulemused

mmm Osalejad:

P moistavad kollektiivse probleemilahenduse pohimétet;
P teavad selle véimalikke eeliseid;
P oskavad kollektiivse probleemilahenduse meetodeid klassis ja koolis kasutada.

Kestus

mmm 30-40 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud té6vahendid:

P vastuolulise teemaga seotud pildid;
P markmetahvli paber.

Ettevalmistus

mmm Valige moni viimase aja vastuoluline teema ja leidke méned sellega seotud pildid (ajalehefotod,
internetist laaditud pildid, joonistused jne). Neid on vaja vdikestes rihmades td0tamiseks, seega peaks
nende arv vastama moodustatavate rihmade arvule. Liimige iga pilt Ghe markmetahvli paberi keskele

Meetod

1. Paigutage toolid vaikestes riihmades to6tamiseks imber laudade ja asetage igale lauale markmetahvli
paber koos pildiga.

2. Jaotage osalejad vdikestesse riihmadesse ja tutvustage neile lihidalt teemat, millega nad peaksid
tootama.

3. Ruhmad arutavad isekeskis laual olevat pilti ja kirjutavad markmetahvli paberile kiisimused, mida
see teema neis tekitab.

Soovitus

Siin voib abiks olla kuue kiisisdbna” meetod (6Ws). Seda kasutatakse Uhendkuningriigis, et aidata
noortel kiisimusi sénastada. Opetaja kehtestab reegli, et iga 6pilaste sénastatav kiisimus peab
algama Uhega jargmistest sdnadest: mis, millal, kus, kes, kuidas voi miks.

4. Kahe-kolme minuti méddumisel liiguvad riihmad edasi jargmise laua juurde, arutavad seal eelmise
rihma kisimusi, piltiavad modnele neist vastata ja kirjutavad oma vastused paberile kiisimuste
juurde. Soovi korral voivad riihmad ka kiisimusi juurde kirjutada.

5. Seejarel liiguvad rihmad taas edasi ja protsess kordub. Seda tehakse seni, kuni kéik lauad on labi
kaidud.
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6. Seejarel kdivad osalejad ruumis ringi ja loevad labi igal laual olevad kiisimused ja vastused.
7. Kiusige osalejatelt, mida nad selle harjutuse abil teema kohta teada said. Kas see aitas neil seda
paremini moista? Millise teema jaoks nad seda jargmine kord kasutaksid?

Arutelu

mmm Korraldage lihike arutelu selle dle, kuidas kollektiivse probleemilahenduse meetod sobib vastu-
oluliste teemade kasitlemiseks, nt mis on selle plussid ja miinused. Kas maailmakohviku tegevust saaks
ka koolis korrata? Kui jah, siis millised oleksid selle jatkutegevused? Kas neil on kogemusi méne sarnase
tegevusega, millest teistele radkida?

Variandid

Vaikiv arutelu on maailmakohvikuga sarnane tegevus ja seda saab kasutada samal eesmargil.
Opetaja koostab mingil teemal rea kiisimusi ja kirjutab iga kiisimuse eraldi paberilehele. Paberid
asetatakse ruumis laiali paigutatud laudadele ja 6pilased liiguvad nende vahel, kirjutades vaikides
oma vastuseid. Seejarel loevad nad teiste vastuseid, lisavad neile omakorda kommentaare jne.

Uhendkuningriigi koolides on mélema tegevuse variante kasutatud 2010. aasta Londoni rahutuste
kasitlemiseks.
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TEGEVUS 2.6. FOORUMTEATER

mmm Opetajad ei saa koike klassis voi koolis toimuvat kontrollida. Ukskéik kui hoolikalt tund on ette valmis-
tatud, alati jadb véimalus, et 6pilaste motlematud kommentaarid panevad dpetaja klassis voi valjaspool seda
ootamatusse olukorda. Jargnevas tegevuses uurivad osalejad erinevaid véimalusi, kuidas sellistele kommen-
taaridele vastata, ning kaaluvad klassi reeglite ja kooli tdokorra kasutamist selliste markuste hulka véhendava
ja nendele vastamist toetava 6hkkonna loomiseks.

Eesmark

mmm Kaaluda véimalusi, kuidas vastata opilaste motlematutele kommentaaridele, ning klassi reeglite
ja kooli tookorra kasutamist selliste markuste hulka vdhendava ja nendele vastamist toetava 6hkkonna
loomiseks.

Tulemused

mmm Osalejad:

P oskavad 6pilaste motlematutele méarkustele enesekindlalt ja mojusalt reageerida;
P moistavad, kuidas klassis ja koolis valitsev 6ige 6hkkond seda soodustab;
P maistavad kooli tédkorra kasulikkust kooli tildise toetava meelsuse kujundamisel.

Kestus

mmm 25-30 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud téovahendid:
P jaotusmaterjal monede tltpnaidetega opilaste ebamugavatest kommentaaridest.

Ettevalmistus

mmm Mdelge vilja paar-kolm métlematut kommentaari, mida dpilased véivad seoses vastuoluliste
teemadega klassis voi vdljaspool seda 6elda, nt kiisida dpetajalt: ,Kas te olete gei?” (Montenegro) voi
delda: ,Koik pakistanlased on ihesugused” (Uhendkuningriik). Abimaterjalis esitatud jaotusmaterjal
sisaldab selle kohta nditeid eri riikidest.

Meetod
1. Tutvustage Opilaste motlematute kommentaaride probleemi, kasutades jaotusmaterjalis olevaid
vOi ise ette valmistatud naiteid. Osalejad, kellel on sellega isiklikke kogemusi, voivad soovi korral
samuti he voi kaks naidet tuua. Radkige lihidalt, kui raske on sellistele kommentaaridele kohaselt
reageerida, ning tutvustage reageerimata jatmise voi negatiivse reageerimise riske.
2. Valige kolm vabatahtlikku, kes mangiksid dpetajaid. Nende lilesanne on vastata dpilaste motlematutele
kommentaaridele. Paluge neil ruumist valjuda ja oodata sisse kutsumist.
. Ulejadnud osalejad jadvad kohale ja mangivad 6pilasi.
4. Paluge neil valida moni naide jaotusmaterjalist voi moelda ajuriinnaku korras valja oma naiteid
motlematutest markustest voi kiisimustest, millega dpetajad aeg-ajalt kokku puutuvad.
5. Seejarel kutsutakse ruumi tagasi esimene dpetaja, kes vastab lihele ndidismarkusele voi kiisimusele,
mille ,6pilane” esitab.
6. Seejarel kutsutakse liksteise jarel sisse kaks jargmist 6petajat, kellest igaliks annab oma vastuse
samale kommentaarile.
7. ,Opilased” vérdlevad kolme vastust ja arutavad, milline on nende meelest parim. Seejarel véivad
nad lisada oma ettepanekuid, kui nad arvavad, et neil on parem lahendus.
8. Korrake protsessi mitu korda erinevate markuste voi kiisimustega.

w
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Arutelu

mmm Korraldage luhike arutelu selle {ile, mida osalejad tegevusest 6ppisid, nt millised reaktsioonid on
nende arvates kdige tdhusamad. Kas neil on endal méni vote, mida teistele tutvustada? Milline on nende
meelest klassi ja kooli reeglite ja 6hkkonna roll selles kiisimuses? Kas nad sooviksid, et selliste olukordade
lahendamist oleks kasitletud kooli tldises todkorras? Kas nad teavad, et kuskil on seda tehtud?

TEGEVUS 2.6. ABIMATERJAL

Naiteid vastuolulistest kommentaaridest voi klisimustest arutelu kaivitamiseks

mmm Koolitaja peaks siit valima need, mis sobivad kéige paremini kohalikesse oludesse.

P ,Ma vihkan vélismaalasi - neid on liiga palju ja nad vétavad dra meie to6kohad.”

P ,Kas me voiksime jargmisel nadalal lesbidest raakida?”

P> ,Te eelistate meie klassis alati tidrukuid.”

P ,Kas te ltlete meile jalle, kuidas me peame métlema?”

P ,Voib-olla rassismis polegi midagi halba. Mu isa Utleb, et tema on rassist”

P ,Paksude lastega pole métet tervislikust toitumisest radkida.”

P ,Voib-olla kutsuks vahelduseks meile radkima mone toéeliselt rahvusliku lektori?”

P ,Meie inimbigus on mitte arvamust avaldada, kui me ei soov.”

P ,Kas te olete gei? limselt olete, miks te muidu kogu aeg neist radgite.”

P Kelle poolt te valimistel haaletate?”

P> ,Te ei Gtle kunagi oma seisukohta, kui me probleeme arutame. Kas teil (ildse on oma arvamus?”

P> ,Seksism on tdiesti normaalne - vaadake, mis meedias ja internetis toimub.”

P ,Direktor raagib kogu aeg demokraatiast meie koolis, aga kditub enamasti nagu tlrann ja teie,
Opetajad, ei vota selle suhtes midagi ette.”

P ,Meie klass arvab, et te olete salakommunist ja teist tuleks kohalikele ametivdimudele teatada”

P ,Te ei lase meil kunagi meie kodukandi paris probleemidest radkida, sest kardate, mida kohalikud
poliitikud Gtlevad, kui sellest teada saavad.”

P Taiskasvanud kusivad noorte arvamust paljudes kiisimustes, aga nad ei vota meie 6eldut kunagi
kuulda ega tee meie soovitud muudatusi.’
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KOLMAS JAGU. REFLEKSIOON JA HINDAMINE

TERVIKU KOKKUPANEK

mmm Kolmandas jaotises hakkavad osalejad kavandama edasist tegevust, kui nad on tagasi oma klassis
ja koolis. Nad vaatavad uuesti Ule vastuoluliste teemade kasitlemise péhjendused ja kaaluvad selles
valdkonnas toimuva 6ppe eesmarke. Lopetuseks reflekteerivad nad kogu koolituspaketi tile, mbeldes,
kuidas see on toetanud nende erialast enesetdiendamist ja kuidas 6pitut tulevikus edasi arendada.

TEGEVUS 3.1. LUMEPALL

mmm Vastuoluliste teemade kasitlemine ei ole ainult dpilastele antav véimalus kontrollitud keskkonnas
»auru vdlja lasta”, kuigi ka see vdib olla vajalik. P6hieesmérk on siiski dppimine, et moista vaadrtuste ja huvide
konflikte ja nende lahendamise véimalusi. Sarnaselt dppekava muude osadega séltub meetodite valik ja nende
rakendamise viis soovitud dpisisust. Jdrgnevas tegevuses mdtlevad osalejad vastuoluliste teemade kdsitlemise
eesmarkidele, nt kujundatavatele padevustele, kasutades,lumepalli” meetodit.

Eesmark

mmm Reflekteerida vastuoluliste teemade kasitlemise eesmarkide le.

Tulemused

mmm Osalejad:

P maoistavad dpieesmarkide tahtsust;
P oskavad maarata vastuoluliste teemade kasitlemisel sobivaid 6pieesmarke.

Kestus

= 25 minutit

Meetod
1. Tegevuse tutvustamiseks selgitage 6ppe eesmarke ning seda, kui oluline on omada selget ettekujutust
soovitavatest dpitulemustest. Oelge osalejatele, et jargmise harjutuse eesmirk on aidata neil
selgemini méista vastuoluliste teemade kasitlemise eesmarke.

2. Jaotage osalejad neljaliikmelistesse rihmadesse.

3. Paluge rihmadel arutada, kuidas nad selgitaksid vastuoluliste teemade kasitlemise eesmarki

14-aastastele opilastele. Selleks voiks kuluda 3-4 minutit.

4, Seejarel liitub kaks liiget igast riihmast mone teise riihmaga. Nad tutvustavad eelmises arutelus
esitatud ideid ja arendavaid neid edasi, et sdnastada llesandele voimalikult tdpne vastus. Selleks
voiks kuluda veel 3—-4 minutit.

. Protsessi korratakse seni, kuni aega on voi kuni koik osalejad on kdik riithmad labi kdinud.
6. Paigutage toolid ringi tldiseks aruteluks.

(%]

Napundide

Kasulik on valida lilesandes kasutatava 6pilaste sihtriihma vanus nii, et see vastaks vanuseriihmale,
millega enamik osalejaid tavaliselt kokku puutub. Ent igal juhul peaks see olema koigi jaoks liks
ja sama.
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Arutelu

mmm Korraldage arutelu selle Ule, mida osalejad sellest tegevusest 6ppisid, nt kas see aitas eesmarke
selgitada. Kas on mingi erinevus pikaajaliste ja lihiajaliste eesmarkide vahel? Milliseid dpilaste padevusi
tuleks nende arvates arendada? Kas nende arvates on oluline plilida muuta 6pilaste arvamust?
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TEGEVUS 3.2. TUNNIKAVA

mmm Vottes aluseks koolitustegevuste kava pohiosaks olnud uurivad ja reflekteerivad tegevused, antakse
osalejatele niitid véimalus 6pitut praktikas rakendada.

Eesmark

mmm Rakendada koolitustegevuste kava alusel 6pitut praktikas.

Tulemused

mmm Osalejad:
P koostavad lihe vastuolulist teemat kasitleva tunni aja pikkuse 6ppetunni kava.

Kestus

mmm 20 minutit

Meetod

1. Iga osaleja valib the vastuolulise teema ja plaanib, kuidas ta seda parast kooli tagasi joudmist
Opilastele tutvustaks. Ta koostab tund aega kestvate dppetegevuste kava, kasutades thte voi
mitut koolitustegevuste kavas kasitletud meetodit voi tegevust. Seda voib teha individuaalselt
vOi vaikestes riihmades. Selleks voiks kuluda umbes 15 minutit.

2. Kutsuge osalejad umbes viieks minutiks uuesti kokku, et arutada voimalikke kisimusi, mis voisid
t00 kaigus tekkida.
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TEGEVUS 3.3. KIRJAD KOOLITAJALE

mmm Osalejate tagasiside aitab tdiustada koolitustegevuste kasutamist jargmistes riihmades. Samuti aitab
see osalejatel reflekteerida tegevuste kdigus Ules kerkinud tldiste probleemide iile ning tunda, et nad on
andnud koolitusprogrammi isikliku panuse. ,Kirjad koolitajale” on lthike kirjalik tegevus, mis véimaldab
osalejatel kirjeldada vahetult koolitajale koolitusel osalemisega seotud kogemusi.

Eesmark

mmm Anda osalejatele voimalus kirjeldada koolitajale koolitusel osalemisega seotud kogemusi.

Tulemused

mmm Korraldaja/koolitaja
P teab, kuidas koolitustegevusi jargmiste rihmade jaoks tdiustada.

mmm Osalejad:
P tunnevad, et nad on andunud koolitusprogrammi isikliku panuse.

Kestus

= 5 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud t66vahendid:
P kirjapaber ja tmbrikud.

Meetod

1. lgale osalejale antakse paberileht ja imbrik.

2. Nad kirjutavad korraldajale/koolitajale lthikese kirja, kuhu margivad koolitusel osalemise kdigus
tekkinud kiisimused voi motted ja kdik muud teemad, mille kohta nad tahaksid koolitajale kiisimusi
esitada.

. Kirjad pannakse imbrikutesse ja antakse korraldajale/koolitajale.
4. Korraldaja/koolitaja vastab kirjadele parast koolitust e-postiga. Ta voib vastata igale osalejale eraldi,
kirjutada koigile Ghise kirja voi neid variante kombineerida.

w

Soovitus

Kui on aega, voib koolitaja moéned kirjad avada, need riihmale ette lugeda ning neis esitatud
kiisimustele vastata.
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TEGEVUS 3.4. LUSTIPUU

mmm Lisaks koolitustegevuste kohta tagasiside andmisele on oluline, et osalejad saaksid koolituse I16pus méelda,
mida nad selle kdigus 6ppisid ning mida nad peaksid tegema enne, kui saavad 6pitut koolis rakendada. , Lustipuu”
on lihtne tegevus, mis aitab osalejatel reflekteerida parast koolitusel osalemist oma erialase arengu tle.

Eesmark

mmm Anda osalejatele vdimalus reflekteerida oma erialase arengu ule pérast koolitusel osalemist.

Tulemused

mmm Osalejad:

P on teadlikud sellest, mida nad koolitustegevuste kava labimise kdigus 6ppisid ja mida nad peavad
tegema, et dpitut oma klassis ja koolis praktikas rakendada.

Kestus

mmm 10 minutit

Ressursid

mmm Vajalikud téovahendid:

P suur markmetahvli paber, millele on joonistatud puu kontuur.
P markmelehed - oranzid, rohelised ja kollased.

Ettevalmistus

mmm Joonistage suurele paberilehele puu kontuur, millel on palju oksi.

Meetod
1. Osalejad kirjutavad eri varvi markmelehtedele méarkusi koolituse kaigus tekkinud ideede, omandatud

meetodite ja Opisisu kohta ning kinnitavad need puule, [ahtudes jargmistest reeglitest:

P Oranz varv selliste ideede, meetodite ja 6pisisu jaoks, mis on kohe valmis klassis ja koolis
rakendamiseks.

P Roheline varv selliste ideede, meetodite ja 6pisisu jaoks, mis on osalejate jaoks veel uudne ning
vajab tdiendavat refleksiooni ja kiipsemist enne klassis/koolis rakendamist.

P Kollane varv selliste ideede, meetodite ja 6pisisu jaoks, mis on kasutusvalmiduse ja uudsuse
vahepeal ning mille lile nad peavad enne rakendamist ainult natuke reflekteerima.



Elu koos vastuoludega » |k 68

TEGEVUS 3.4. ABIMATERJAL

Lustipuu - enne




Koolitustegevuste kava» lk 69

Lustipuu - parast
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